Universidad ORT Uruguay

Instituto de Educacioén

Lectura digital:
concepciones docentes y estrategias de
ensefianza de maestros de quinto y sexto
afio de cuatro escuelas de un

departamento de Uruguay

Estudio de casos multiples

Entregado como requisito para la obtencion del titulo de
Master en Educacioén

Nancy Lorena Borges Farias — 274879
Tutora: Mag. Gabriela Bernasconi Pifieyrua

2023



Declaracién de autoria

Yo, Nancy Lorena Borges Farias, declaro que el presente trabajo es de mi autoria. Puedo asegurar
que:El trabajo fue producido en su totalidad mientras realizaba el Master en Educacién de la
Universidad ORT Uruguay.

- En aquellas secciones de este trabajo que se presentaron previamente para otra
actividad o calificacion de la Universidad u otra institucion, se han realizado las
aclaraciones correspondientes.

- Cuando he consultado el trabajo publicado por otros, lo he atribuido con claridad.

- Cuando cité obras de otros, he indicado las fuentes. Con excepcién de estas citas, la
obra es enteramente mia.

- En el trabajo, he acusado recibo de las ayudas recibidas.

- Ninguna parte de este trabajo ha sido publicada previamente a su entrega.

Nancy Lorena Borges Farias
Montevideo, 23 de mayo de 2023



Agradecimientos

A mi tutora, Gabriela, por confiar en mi y alentarme durante todo el trabajo de investigacion. Su

constante apoyo hizo que pudiera seguir adelante.

A mi familia por apoyarme en este trayecto dificil y hermoso.



Resumen

Desde la implementacion del Plan de Conectividad Educativa de Informatica Basica para el Aprendizaje
en Linea (Plan Ceibal), con el que se posibilité el empleo de las tecnologias digitales en Uruguay como
parte integral de la ensefianza con el fin de impulsar procesos de innovacion, no se tiene conocimiento
sobre registros documentales que informen sobre las concepciones acerca de la ensefianza de la

lectura digital en las escuelas del pais ni las estrategias que se han estado realizando.

La investigacion realizada, en el marco del Master en Educacién, buscé conocer y comprender las
concepciones de los maestros de quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza
de la lectura digital, asi como su relacion con las estrategias didacticas que manifiestan emplear. Los
objetivos propuestos fueron distinguir y caracterizar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura
digital, describir y analizar las estrategias didacticas que implementan, y analizar las relaciones entre

las concepciones de ensefianza y las estrategias utilizadas.

El estudio, de alcance exploratorio y descriptivo, se desarroll6 con una metodologia de casos multiples
(Yin; 2003, 2018). Se defini6 un estudio de cuatro casos, cada uno comprendiendo al grupo
de maestros de quinto y sexto afio escolar de cada una de cuatro escuelas primarias publicas ubicadas
en un departamento fronterizo de Uruguay. Los casos se constituyeron en torno al grupo de maestros
del nivel definido y considerando diferentes categorias de escuelas publicas y contextos
socioculturales. Desde un enfoque cualitativo, se recogieron datos del contexto escolar de cada caso y
se realizaron entrevistas semiestructuradas, analisis documental de registros de planificaciones y

registros en notas de campo.

Entre los principales hallazgos se observé que las concepciones de ensefianza de la lectura digital se
relacionan con las concepciones sobre la lectura digital que sustentan, que o bien circunscriben al
soporte pantalla o bien a la hipertextualidad e hipermedialidad de los textos, y que estas concepciones,

junto con las estrategias, se significan y consolidan en el contexto escolar en el que se inscribe el caso.

Las estrategias predominantes son las de sustitucién del medio analégico por el medio digital, aunque
sin utilizar hipertextos, replicando propuestas didacticas realizadas en soporte papel. Si bien las
estrategias de ensefianza de lectura digital declaradas concuerdan mayormente con las concepciones

de ensefianza de lectura digital expresadas, las practicas documentadas no lo hacen.

Palabras Clave: Concepciones - Estrategias - Ensefianza - Lectura Digital - Contexto Educativo



Indice

L goTo [N ololTo ] o [N USROS 10
Presentacion del tema y JUSTIFICACION .........oouiiiiiiiiiiii e 10
Objeto de estudio y preguntas de iNVESHIGACION ..........ceveeiiiiiiiiiiieie e 12
ODJetiVOS 08 INVESLIGACION......otiiiiiiie ittt ettt sttt st e sab e e sab e e e ebe e e sabe e e anneeseee 13

IO IV F- 1ot o I (<o (ol o T TP RTPR 14
1.1 CoNnCeptos Y referentes tEONICOS. ......uuuiiiiie e e iccieeie e s e e e a e e e e s s e e e e e e s e nnnraees 14

1.1.1 Lectura, lectura digital Y tEXI0.......uuuiiieee it 14
1.1.2 Ensefianza de la lectura: aportes tEONCOS .......ccoiuiieeiiiiie et 19
1.1.3 Docentes, competencias digitales y desarrollo profesional ..............cccooeeeeeeeieiee e, 22
1.1.4 Estrategias, actividades y planificaciOn..........ccccccooviiiiiiiiie e 24
1.1.5 La escuela, la innovacion curricular y el saber pedagdgico docente............c.cccovveeeenen 27
1.1.6 CONCEPCIONES UOCENTES ......itiiieiitiie ettt ettt e ettt e e e st e e e s st e e e s anbne e e e aneee 28
1.2 Estudios empiricoS, aNtECEAENIES .......cciiiiiiiiiiiiieie e e e e e e e e e s e e e e e e e e e e neneaees 30
1.2.1 Antecedentes internacionales No regioNales...........ccooiiiiiiiiiieeiniie e 30
1.2.2 Antecedentes internacionales de 1a region ..........cccccooriiieiiiiie e 31
1.2.3 Antecedentes empiriCOS NACIONAIES..........ccuviiiiii i i i 31

2. MAICO CONTEXEUAD ... eieiiiitiiee ettt et et e e s e e e st e e e e sn e e e e s nr e e e e anreeeeaa 34
2L PIAN CRIDAL ..o e 34
2.2 La ensefianza de la lectura en el curriculum de Educacion Primaria ..........c.ccccovveeiieeenneennn 35
2.3 Las ESCUEIAS Y SUS CONEXIOS .. .ceeiei e i et ittt 39

T /1< (o T [o] (oo | = PO PPPPPPPRP 42
3.1 Encuadre epiStEMOIOQICO ......ciiiuiiiieiiiiiie ittt 42
2 B LY=o (ol 4= 0T (0] oo (o o N PSR RR 43

3.2.1 Eleccion de la metodologia de estudio de casos multiples (embebidos)..........ccccceevueeeee. 44
3.2.2 SEIECCION B CASOS. .. ueeiiiiiteiiee ittt ettt ettt ettt ettt e sttt e e sttt e e s bbb e e s abe e e e snbbeeesanneeeas a7
3.2.3 Técnicas e instrumentos de recogida de datoS............ceeiiiriieiiiiiie e 50
31204, LA BNTEVISTA .....teiee ettt ettt 52
3.2.5. ANAlISIS AOCUMENTAL....c.citiiiiiiiiiii ittt st e s e e s snneeeas 55
3.2.6. Relevamiento de datos de escuelas y maestros de 510 ¥ 610.........cccuvveeeeeeeiiiiiiiiieeennn. 57
1S I3 R o) c= TS 3e (S0 o7 1o ] o Lo T TP URT PRSPPI 58



3.3 Acceso al escenario: procesos de negociacion realizados............ccccvvveeveeeiiiiciiieece e 58

3.4 Testeo de los instrumentos, validez, confiabilidad y criterios ticos..........ccccovevieiiieeenieene 59
3.5 Procedimiento de andlisis de datOS..........ccooiuiiiiiiiiiie et 61
4,  Presentacion y analisis de datOS .........c.uuuviieriiiiiiiiiieiee e e e e s e e e e s e e e e e e 65
4.1 Caso C1: la escuela y los maestros del NiVEL............oeveveiiiiiiiiiiiccc e 67
4.1.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores ..............coccoociiiiiiiii 68
4.1.2 Cémo conciben la lectura y SU @NSEAANZA ........cccvvvvveiieeii e 70
4.1.3 Cémo conciben la lectura digital y SU eNSEAANZA .......ccccoviiiiiiiiiiee e 72
4.1.4 Estrategias de ensefianza que declaran y documentan realizar ...........ccocccevevviveeennnnnen. 74
4.1.5 Relacion entre cONCEPCIONES Y ESIrAtEGIAS .. .couvrrieiiieiie ittt 77
4.1.6 SINtESIS AeI CASO CL.....iiiiiiiiiiieiiie ittt ettt e s e e e sbn e sre e e nnnee e 78
4.2 Caso C2: la escuela y 10s maestros del NIVEL..........cooiiii i 80
4.2.1 Aspectos obstaculizadores y/0 facilitadores ... 81
4.2.2 Cémo conciben la lectura y SU @NSEAANZA .........ccvvveeiieiii e 82
4.2.3 Cémo conciben la lectura digital y SU eNSEAANZA .........ccocviiiiiiiieee e 84
4.2.4 Estrategias de ensefianza declaradas y documentadas. ..........cc.eeevveeeeiiiieeenniieeesnnnenn 86
4.2.5 Relacifn entre conCepCiones Y ESIrategias.........ccuvveeeeeeiiiiiiiiiieieee e et e e e e e serere e 90
4.2.6 SINESIS AEI CASO C2....uiiiiiiiiiiieeiiiee ettt sttt s e e sbe e s be e e nnne e e 91
4.3 Caso C3: la escuela y los maestros del NIVEL ... 92
4.3.1 Aspectos obstaculizadores y/0 facilitadores ...........occcceiiiiiiiiiiiieie e 93
4.3.2 Cémo conciben la lectura y SU @NSEAANZA .........cc.vvveeiieiii i 96
4.3.3 Como conciben la lectura digital y SU ENSEAANZA ........cccoiuiiiiiiiiiieiiiie e 97
4.3.4 Estrategias de ensefianza de lectura digital que declaran y documentan....................... 99
4.3.5 Relacidn entre cONCEPCIONES Y ESIrategias........ccuuveieeeeeeiiiiiiiiiieee e e et e e e srrrae e 101
4.3.6 SINLESIS AEI CASO C3....oiiiiiiiiie ittt e e e st e e e et e e e e st e e e e nntaeaeenntaeaeennees 102
4.4. Caso C4: la escuela y 1os maestros del NIVEL..........cooiiiiiiiiiii e 103
4.4.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores ... 104
4.4.2 Como conciben la lectura y SU ENSEAANZA .......c.uuveiiiiiieiiiiiee e esee e sae e 106
4.4.3 Como conciben la lectura digital y SU NSEAANZA .........ccoviuiiieiiiiiie e 108
4.4.4 Estrategias de ensefianza que declaran y doCumentan ..........ccccceevvieeenniiineeeniiee e 110
4.4.5 Relacion entre CONCEPCIONES Y ESITAEGIAS .. ..iivvrreiiiiireeiiiireeeiieeeesiire e s sireeeeseeee e e e 113



4.4.6 SINTESIS I CASO CA ...ttt e e e e e s e e e e e s e et seeeseeesabanas 115

4.5 Andlisis entre casoS C1, C2, C3 Y CA ....ooiuii ittt 116
4.5.1 Los casos, la concepcion de lectura digital y ensefilanza ............coceveeeiieeiiie e 121
4.5.2 La ensefianza de la lectura digital y la contextualizacién de los casos ............cccveeeee.. 123
4.5.3 Las estrategias de ensefianza y [0S CASOS........cccuuvriieeeiiiiiiiiieiiee e s e e e e serane e 124
4.5.4 Concepciones y estrategias de ensefianza de la lectura digital ............ccccccovvviiiiinenn.n. 128
4.5.5 SINLESIS ENIE CASOS ....vvierireiiieeesirie it e siree sttt e s e e s e e sre e s r e e sre e e s nr e e snneesaneeesnreeaneeens 130

ST 7] s o] 11 7o o B RO P PP SRR 131

5.1 EN funcion de 10S ODJELIVOS ......ouuiiiiiiiiiee e 131
5.1.1. Objetivo especifico 1: concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital ............. 132
5.1.2. Objetivo especifico 2: estrategias de eNSefaNZa............ccccvveveveeeeeiiciiiieeee e 134
5.1.3. Objetivo especifico 3: relacion concepciones- estrategias .........cccovevveerviieeeeniineeennnnn 136
5.1.4. ODJELIVO GENETAL ...ttt et e e e e e e 136

5.2 Alcances, limitaciones y proyecciones del eStudio...........cccoeeee e, 138

6. Referencias BiblIOGrafiCaS ........ccciiiiiiiiiiiie e e e e e s e e e e e e e anree s 141
R 2 1= (o TP PPTPTR PP 150

Anexo 1. Nomenclaturas de las escuelas segiin DGEIP (2020) .......ccccceeeveiiiiiiieeeeee e eciieneeeen, 150

Anexo 2. Calendario del proceso de elaboracion del proyecto..........ccccceeeeeiiiiiiieeeee e, 151

Anexo 3. Consentimiento Informado para participantes de la investigacion .............cccccevvnneen. 152

Anexo 4. Solicitud de autorizacion de ingreso a las eSCUEIAS ..........covveeieiiiiiieiiiiiee e 153

Anexo 5. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C1l ............evvvvvvvvvivininininininnnnn. 154

Anexo 6. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C2 .........cccccvevviieeeiniieeenninenn. 156

Anexo 7. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C3 ........occccvevviieeeiiiieeenninenn, 158

Anexo 8. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C4 ............evvvvvvvvvininininenininnnnn 159

Anexo 9. Circunstancias contextuales del Caso C1L .......c..uueiiiieiiiiiiiiiiiie e 161



Indice

de tablas y figuras

Tablas

Tabla 1. Evolucion de la concepcion de lectura y predominio de teXtos. ........ccccvceerieeniieeiieeeinenne 17
Tabla 2. Posturas de andlisis textual desde los enfoques de ensefianza de la lectura.................... 21
Tabla 3. Posibles intervenciones en la ensefianza de la lectura digital. ............ccccccoviiiiiiiiiennnnn. 22
Tabla 4. Competencia docente en la ensefianza de la lectura digital.............c.ccceeeiiiiiiiiiiieininen, 23
Tabla 5. Seleccion de algun antecedente nacional e internacional. ...........ccccccveeiviiiiieeee e, 33
Tabla 6. Escuelas Urbanas COMUNES. ........cooiiiiiiieiiiie et 40
Tabla 7. Tipos de eStUdIOS A€ CASOS. .......cciviiiiiiieiiiecece et 45
Tabla 8. Relacidn objetivos, categorias aprioristicas y tECNICAS. .......cceeviiiiiiiiieeie e 51
Tabla 9. Relacidn objetivos, preguntas de investigacién y aspectos a indagar en la entrevista. ..... 53
Tabla 10. Categorias aprioristicas, subcategorias y preguntas orientadoras de la entrevista. ........ 53
Tabla 11. Pauta de entrevista al @XPEIt0..........ocueiiiiiiiiie it 55
Tabla 12. Protocolo de analisis dOCUMENTAL. ..........cocviiiiieiiieiii e 56
Tabla 13. Relevamiento de datos institucionales (RDE). .........cccccccvevvviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 57
Tabla 14. Infraestructura, equipamiento Y apoyo TIC. .......ooviviiiiiiiiiiiieeeee e 57
IE= Vo] b= B ST N (o] = T30 (= o= 1 o o 1o PP 58
Tabla 16. Categorias aprioristicas sobre lectura y su enNSefanza. ..........ccccvveveeeeeiisiiiieeeeee e 61
Tabla 17. Categorias aprioristicas sobre lectura digital y su enseflanza...........cccccovvveeeinieeennnnenn, 62
Tabla 18. Relevamiento de datos iNSHIUCIONAIES. .........coiiiiiiiiiiiii e 66
Tabla 19. Infraestructura, equipamiento Y apoyO TIC. ....coouiiiiiiiiie it 67
Tabla 20. Datos de 10S Maestros del CAS0 CL. .......cocveiiiiiiiiieiiiie e 68
Tabla 21. Problematica declarada como urgencia a atender en la ensefianza de la lectura. .......... 69
Tabla 22. La presencia de los dispositivos digitales y el accionar de los maestros. ...........ccc.......... 69
Tabla 23. Concepciones de lectura de 1os maestros y su enseflanza. ..........c.ccccceveveveveeeieveneneeeeene, 71
Tabla 24. Concepciones de lectura digital y SU eNSefanza. ...........coocuveieiiiiieiiiiiie e 73
Tabla 25. Actividades de lectura digital declaradas por maestros del caso Cl..........ccccovevveeernnnenn. 75
Tabla 26. Estrategias de ensefianza declaradas. ............covvveviiiiiiiiiie e 76
Tabla 27. Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso CL. ......cccccceeevvviiiiiireeeeesesseene 77
Tabla 28. Concepciones y ensefianza de lectura digital de maestros del caso C1..............cc..ee. 78
Tabla 29. Datos de 10S Maestros del CASO C2. ....cooiiiiiiiiieee et 81
Tabla 30. Dispositivos digitales, habilidades de uso de los alumnos y maestros. ...........ccccccoeeuneee. 82
Tabla 31. Concepciones de lectura de los maestros y Su ensefianza. ...........eceveeeiniiiieeieee e 83
Tabla 32. Concepciones de lectura digital y SU eNSEeRANZa. ...........cooveeieiiiiiieiiiiiie e 85
Tabla 33. Actividades de lectura digital. ...........ooueiiiiiiii e 87
Tabla 34. Estrategias de ensefianza declaradas. ..........ccccvveeeiiiiiiiiiie e 88
Tabla 35. Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso C2. .........cccccvvevviiireiiiiieensnnenn, 90



Tabla 36. Concepciones y ensefianza de lectura digital de maestros del caso C2..............cc........ 90

Tabla 37. Datos de 105 Maestros del Cas0 C3.......cooiiiiiiiiiiie it seee e 93
Tabla 38. Ausencia de dispositivos digitales y el accionar de 10S maestros. .......ccooecvvveeveeeeeviiiennen. 95
Tabla 39. La lectura en un contexto de carencias sociales y culturales. ...........cccccovvveeeiiiiienninnn, 96
Tabla 40. Concepciones de lectura de los maestros y su enseflanza. .........cccoevveveiiieeeeiiiieeenninensn 97
Tabla 41. Concepciones de lectura digital y SU @NSeAANZa. ...........cooueiieiiiiiieiiiiiee e 99
Tabla 42. Actividades de lectura digital declaradas por maestros del caso C3..........cccccceeeeeennns 100
Tabla 43. Estrategias de ensefianza declaradas. ..........cccccveeeiiiiiiiiiiiic e 100
Tabla 44. Notas de campo y sus aportes para el analisis del caso C3 .........ccccceveeeeviiiiiieeeeeeenens 101
Tabla 45. Concepciones y Ensefianza de lectura digital de maestros del caso C3. .................... 102
Tabla 46. Datos de 10Ss Maestros del CASO C4. ...ooooeiiiiiiiiiiieee et e e e e e e eans 104
Tabla 47. Aspectos facilitadores para la eNSefanza. .........cc.eeeviiiiiiiiiiie i 105
Tabla 48. Desarrollo profesional de 10S MaESIIOS. ........uuiiiiiiie it 106
Tabla 49. Concepciones de lectura de l0s maestros y su ensSeflanza. ........ccccovvveeeenniieeenniiee e, 107
Tabla 50. Concepciones de lectura digital y SU ensefanza...........ccccccvevvveviiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeeee e 109
Tabla 51. Actividades de aprendizaje de la lectura digital. ............ccccovvviiiiiiie 110
Tabla 52. Estrategias de enseflanza declaradas. ............cccccccceviiiiiiiic 112
Tabla 53. Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso C4. .......cccccceveeeeiiiiiiiieeneeenennns 113
Tabla 54. Concepciones y estrategias de ensefianza de lectura digital del Caso 4..........ccc.cee..... 114
Tabla 55. Concepciones y estrategias de ensefianza de los Casos y la opinion del experto. ....... 117
Tabla 56. Meta matriz de categorias aprioristicas y emergentes. ........cccovcveeerriieeennninee e 119
Tabla 57. Estrategias y distintas circunstancias de cada caso. ...........cccccccevvveviiiiiiiiiiiiiieieeeeeee 127
Figuras

Figura 1. Posibles textos en la lectura digital. .........cccooooeooiioiiii i, 18
Figura 2. Categorias y CONteXtOS SCOIAIES. ........ccuvviiiieeii it e e ee e e 41

Figura 3. Configuracion de casos multiples embebidos (también llamados incrustados) en el contexto.

........................................................................................................................................................... 46
Figura 4. Categorias y contextos escolares de 10s casos del estudio. ..........cccccovvveeriiieeiniiee e 50
Figura 5. Convergencia de evidencias en el tratamiento y analisis de datos. .........ccccocceveiviieeennne 60
Figura 6. Desarrollo del proceso de analisis de datos. ...........cccveireiriieiniie i 63


file:///C:/Users/andre/OneDrive/Escritorio/Nancy/Nancy%20Borges%20(última%20versión).%20Corregido.docx%23_Toc142335538

Introduccién

El siguiente trabajo se focaliza en investigar como los maestros de quinto y sexto afio de cuatro
escuelas publicas de un departamento de frontera conciben la ensefianza de la lectura digital.
Asimismo, se busca comprender la relacién entre sus concepciones sobre la ensefianza de la lectura

digital y las estrategias que dicen implementar y documentan.

Aspiramos a que el analisis realizado por el investigador sobre lo que piensan los docentes y las
intervenciones que declaran y documentan en la ensefianza de la lectura digital pueda contribuir a
mejorar la implementacion de la ensefianza y a un mejor aprovechamiento de esta macro habilidad

de la lengua.

El estudio se enmarca dentro de la linea de investigacion “Procesos de ensefianza y aprendizaje” y

se acerca a la de “Tecnologia Educativa” del Instituto de Educacién de la Universidad ORT Uruguay.

Como encuadre de estudio se ha examinado la documentacion oficial, como los diferentes
programas de Educacion Primaria, el Proyecto de Conectividad Educativa de Informacion Basica
para el aprendizaje en Linea (Ceibal) y de organizaciones internacionales como La Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) sobre la ensefianza de la lectura digital,
ademas de marcos teéricos directamente relacionados y estudios antecedentes. A través de este
analisis, se identifican dimensiones que pueden incidir en las concepciones y estrategias de

ensefanza de la lectura digital.

El estudio se desarrolla en los contextos de ensefianza, entendiendo que los aspectos investigados
se inscriben y se significan también en las escuelas a través de la practica de la ensefianza y la

interrelacion entre los actores educativos.

Presentacion del temay justificacion

Los lineamientos de andlisis referidos a los procesos de ensefianza y de aprendizaje constituyen un
terreno fecundo para la investigacién de todo lo que se inscribe en los cambios provocados por la
irrupcion de la tecnologia, como los cambios en la estructura mental de las personas, o sea, en la

forma de aprender de las mismas consecuentemente en la ensefianza.

La lectura digital es la lectura a la que tenemos mas acceso en la actualidad, por lo que apropiarse
de la tecnologia y comprender los nuevos modos de interaccion que surgen es cada vez mas
necesario. En consecuencia, afloran otras exigencias para los docentes, quienes deben responder
a los requerimientos de capacitacién en una sociedad en constante cambio. Por tal motivo, la
investigacion se enfatiza no solo en las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital sino

también en las estrategias utilizadas para llevarla a cabo.

10



En internet, “comprender y construir significados es bastante mas dificil que en papel” (Cassany,
2012; p. 30), por ello con la digitalizacién surgen nuevas formas de lectura que suponen

transformaciones pedagogicas.

El tema a investigar surge al apreciar un gran avance en la introduccion y el uso de las tecnologias
en nuestro pais a partir de la implementacion del Plan de Conectividad Educativa de Informética
Bésica para el Aprendizaje en Linea (Plan Ceibal) y la posterior asignacién de apoyo a los docentes
con la insercion de los Maestros de Apoyo Ceibal (MAC) y dinamizadores. Estos avances han
ampliado el acceso a los recursos digitales y promovido cambios en las formas de concebir e
intervenir estratégicamente de los maestros de educacién primaria, sector en el que se desarroll6 el
estudio.

Si bien este estudio se centraliza en la ensefianza de la lectura digital, su comprensién no puede
plantearse separada de la ensefianza de la lectura en general, ya que hoy todo andlisis sobre la

ensefianza de la lectura involucra la ensefianza de lectura digital (OECD, 2018).

Para el analisis contextual se considerd la integracion de contenidos relacionados con la lectura
digital y el uso del soporte virtual en el Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008, reformulacion
2013), y en el Documento Base de Andlisis Curricular (2015, edicién 2016), documentos oficiales
que han sido orientadores de la ensefianza hasta el afio 2022, cuando comienza a gestarse un

cambio curricular en todos los niveles del sistema educativo.

La aplicaciébn de técnicas de recoleccion de datos de los maestros se desarrollé antes de la
publicacion de los lineamientos generales del referido cambio curricular, por lo que se analizaron a
luz del Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008 reformulacion 2013) y el
Documento Base de Analisis Curricular (ANEP, CEIP; 2015 reformulaciéon 2016).

Es importante mencionar que en estudios precedentes, como el del Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa en Uruguay (INEEd), se informa que los maestros no suelen trabajar la lectura como una
practica de sentido que cumple una funcion social, sino que se focalizan en aspectos formales y en
la estructura de la lengua (INEEd, 2017), pero no en sus usos, como lo establecen posteriormente
los perfiles de egreso para nifilos de segundo ciclo de primaria (Documento Base de Analisis
Curricular, 2016).

El segundo ciclo de primaria, en el Documento Base de Andlisis Curricular (ANEP, CEIP; 2015
reformulacion 2016), corresponde a cuarto, quinto y sexto afio de primaria; sin embargo, en el cambio
curricular propuesto posteriormente en el pais, se considera el segundo ciclo desde tercero a sexto

afio, con la salvedad de que se separa en varios tramos.

El objeto de estudio se focaliza en las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital y las
practicas de maestros de quinto y sexto afio de primaria, que en la actualidad corresponden al

segundo ciclo de primaria, tramo 4, o0 sea, el Ultimo tramo de ese ciclo.

Es importante sefialar que la quinta parte (20 %) de los estudiantes que finalizan primaria se ubican

en los dos niveles méas bajos en lectura, segun informes de la Evaluacién Nacional de Logros
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Educativos (INEEd), a través de Aristas (herramienta de evaluacion del INNEd). Con base en los
datos adquiridos, se sugiere que una de las formas de superar ese déficit es haciendo uso de los
recursos digitales y plataformas existentes, como la plataforma de Contenidos y Recursos para la
Educacion y el Aprendizaje (CREA) que es organizada por el Plan Ceibal (INEEd, 2021).

En mi experiencia personal, al transitar por varias escuelas, se ha evidenciado que algunas
propuestas estan enfocadas en la blsqueda de informacién y no especificamente en la ensefianza
de cémo leer textos que poseen una disposicién distinta al papel. He observado intervenciones que
buscan promover avances en el desarrollo del proceso lector, que incluyen cobmo comprender,

interpretar y producir textos digitales.

Ademas, en varias oportunidades, se ha contado con el apoyo de un Maestro de Apoyo Ceibal (en
adelante “MAC”), que proporciona herramientas digitales para la ensefianza de la lectura digital de

manera innovadora.

Por lo tanto, ha surgido el deseo de conocer como conciben los maestros la ensefianza de la lectura
digital, las estrategias que utilizan y comprender qué relacién existe entre estas, particularmente

durante este tramo educativo en Uruguay.

Objeto de estudio y preguntas de investigacion

A partir de lo descrito anteriormente, esta investigacién abordara el siguiente problema focalizado

en maestros de quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas:

¢, Qué concepciones tienen los docentes respecto a la ensefianza de la lectura digital y

cémo estas se relacionan con las estrategias didacticas que manifiestan emplear?
Las principales interrogantes que devienen de este problema son:

¢, Qué concepciones manifiestan los maestros sobre la ensefianza de la lectura digital en

quinto y sexto afio?

¢ Como fundamentan la eleccién de las estrategias didacticas que manifiestan utilizar en la

ensefianza de la lectura digital?

¢, Qué caracteristicas tienen las propuestas de ensefianza de la lectura digital que

implementan o declaran?

Creemos que esta investigacion producira informacion oportuna referente al modo en que se concibe
la ensefianza de la lectura, especificamente de la lectura digital, lo cual es relevante en momentos
de pospandemia, mas auln si consideramos que no se han encontrado registros que obtengan estos
datos cualitativos en la ensefianza primaria en Uruguay. Los antecedentes encontrados son en
contextos de secundaria o formacion terciaria y en su mayoria estan relacionados con enfoques

desde el aprendizaje o basados en datos cuantitativos.
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Cassany (2020) afirma que la pandemia ha producido modificaciones en la manera de ensefiar y de

aprender, y que la experiencia adquirida en la teleeducacién modificara el futuro de la educacion.

Objetivos de investigacion

El objetivo general del trabajo de investigacion es comprender las concepciones que tienen los
maestros de quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza de la lectura digital

y su relacién con las estrategias didacticas que manifiestan emplear en las mismas.
Del objetivo general se desprenden tres objetivos especificos:

1. Distinguir y caracterizar las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital que tienen los

maestros de quinto y sexto de primaria en estas escuelas.

2. Describir y analizar las estrategias didacticas que sefialan implementar en la ensefianza de la

lectura digital los maestros de quinto y sexto de primaria.

3. Analizar las relaciones entre las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital y las

estrategias implementadas o declaradas.
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1. Marco teoérico

La ensefianza de la lectura ha experimentado cambios con la introduccion de la tecnologia digital,
cambios que modificaron y ampliaron las formas de ensefiar la lectura. Esto conduce a investigar
cémo los maestros conciben la ensefianza de la lectura digital y qué estrategias utilizan para

abordarla.

En esta seccion, se explicitan los conceptos tedricos que orientan y sustentan el disefio de la
investigacion dirigida a conocer las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital y su
practica en maestros de quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas de un departamento del
pais. Ademas, se incluyen los antecedentes de tesis de investigaciones empiricas similares en

cuanto al tema, lo que servird como soporte en diversos aspectos para el planteo de este estudio.

1.1 Conceptos y referentes tedricos

A continuacion, se presentan los conceptos que daran un sentido coherente a la investigacion y se
analiza el horizonte sobre el cual construir el camino de trabajo, tomando en cuenta las

contribuciones de algunos autores.

1.1.1 Lectura, lectura digital y texto

En este apartado se dialoga con diferentes aportes tedricos que permiten situar el alcance de
conceptos basicos en este estudio, como son la lectura, lectura digital y el texto, que es donde se

concretizan las acciones de ensefianza de la lectura.

En el Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008, reformulacion 2013), “la lectura
es un proceso de construccion de sentido, producto de una transaccién entre el lector, el texto y el

autor...Es de naturaleza cognitiva, cultural y social” (p. 47).

Por un lado, construir sentido implica inferir relaciones de significados y desentrafiar las posturas y
la ideologia del texto, ya que el sentido no esté explicito en el texto y en el significado de las palabras
(Dotti et al., 2018; Pérez y Valerio, 2017). Esta distincion se consideré en este estudio como un
aporte tedrico al detectar el uso de los términos “sentido y significado” en forma indistinta en las

fundamentaciones tedricas de lectura del Sistema de Evaluacién de Aprendizajes (SEA).

Por otra parte, las inferencias son procesos de buUsqueda de sentido entre el significado del
enunciado, las formas que se manifiestan en el texto y lo implicito (Martinez, 2013). Desde una l6gica
discursiva, las inferencias se clasifican en genéricas (distingue el género discursivo al que pertenece

el texto leido), enunciativas (esbozan las voces de autores o fuente, puntos de vista, proposito),
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organizacionales (identifica el modo de organizacion del discurso), semanticas (identifica el
contenido global y los contenidos que lo constituyen) y pragmaticas (reconoce las intenciones del
autor y como dispuso el discurso para transmitirlas) (Martinez, 2013).

Segun Dotti y otros (2018), en la interpretacion de un texto interactdan los conocimientos sobre la
lengua y su reflexion (metalingiiistica), el tema, la sociedad, los usos del lenguaje en el texto, la
cultura y la relacion autor-sociedad (modo en que el autor se asienta en la misma), en un trayecto
interpretativo no lineal, que relaciona distintas partes del texto, buscando informacién y referencias

culturales en otras fuentes y comparandolas.

En el documento “Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores del espafiol como primera
lengua” (ANEP-ProLEE, 2015), se reafirma la postura de la lectura como construccion social y
cultural en la que intervienen actitudes y trasfondos culturales, pues el lector relaciona el contenido
del texto con sus conocimientos linguisticos y del mundo.

En el mismo sentido, Cassany (2009) afirma que “leer y escribir no son solo procesos biolégicos,
cognitivos o linglisticos: también son actividades culturales, practicas comunicativas insertadas en
las formas de vida... Leemos y escribimos de modo particular en cada época, en cada comunidad,
en cada ambito profesional” (p. 4). En 2012, el autor amplia esta idea al referirse a la accion de leer
en la interaccién de distintos géneros, en distintas areas del conocimiento y en cada sociedad o
colectividad.

De igual modo, para Ferreiro (2001) la palabra “leer” remite a construcciones sociales y a
actividades socialmente definidas, su significacién varia en el tiempo y acompafa los cambios

sociales.

Para el Marco Conceptual de Lectura (ANEP, 2022) del Programa para la Evaluacion Internacional
de los Estudiantes (en delante PISA), la lectura digital “integra el concepto de lectura en un sentido
tradicional junto a las nuevas formas de lectura que han surgido a lo largo de las dltimas décadas y
gue contindan surgiendo debido a la difusién de dispositivos y textos digitales” (p. 11). Es decir, la

lectura digital se encuentra integrada a los procesos de lectura en general.

Por su parte, las investigadoras Dussel y Southwell (2007) indican que las “nuevas alfabetizaciones”
apuntan a integrar el ciudadano al mundo y a sus cambios. En la conceptualizaciéon actual de
alfabetizacion, el dominio del codigo escrito es insuficiente, y leer y escribir en forma eficiente es
conocer e interactuar con los distintos formatos digitales de manera critica y reflexionada (George,
2020).

El parrafo anterior indica como la lectura digital ha profundizado en la ensefianza de la lectura con
respecto a los formatos digitales, con procesos que van mas alla del “conocer” como sinénimo de

“saber”, sino que se trata de un saber hacer, pensado.

En ese sentido, Alcocer (2019) afirma que en la actualidad el lector es un lector productor (es decir,

con capacidad de respuesta) y que la era digital genera modificaciones en la forma de leer y escribir,
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con actos que han pasado de lo individual a lo colectivo. Ademas, estos lectores navegan por varios

sitios en forma simultanea y desarrollan competencias de accion.

El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEEd, 2017; en INEEd, 2021) sintetiza el concepto

de competencia lectora para la educacion primaria:

Para primaria la competencia lectora es entendida como la capacidad de construir
significados a partir de una variedad de textos escritos; a través de la movilizacion de
conocimientos, habilidades, estrategias emociones y actitudes; a partir de la interpretacion
de informacién literal e implicita, y del establecimiento de relaciones intertextuales,

intratextuales e hipertextuales. (p. 9)

Para Cassany (2000) la lectura digital es la que se realiza en soporte digital, como computadoras,
pantallas e internet, y que se ha transformado en un complemento o sustituto de la lectura analégica,
gue es la realizada sobre soporte analégico (papel, libro o maquina de escribir). Cassany (2012)
destaca que la lectura digital se caracteriza por la hipertextualidad, la intertextualidad, la
multimodalidad, el plurilingliismo y la multiculturalidad, asi como por su carécter inacabado y una

cuestionada superficialidad.

Respecto a las practicas multimodales, el autor menciona que se caracterizan por la interaccion
simultanea de textos escritos, imagen, sonido y espacio de encuentros individuales y colectivos. La
hipertextualidad o multilinealidad rompe la linealidad del texto en papel, con vinculos hacia distintos
caminos, y la intertextualidad es la vinculacion de un texto con otros textos, o de ideas entre si con
vinculos externos, o la busqueda de datos en varios documentos. Finalmente, la multiculturalidad y
el plurilingliismo implican la interaccion con variados interlocutores y la construccion del significado
en cada acto comunicativo. Estos aspectos, segun el autor, estan presentes en la lectura analdgica

y se han hecho mas explicitos y simultaneos desde la lectura digital (Cassany, 2012).

Cordoén Garcia (2015) sefiala aspectos de la lectura digital que cambian la practica de la lectura
tradicional. Con la introduccion de nuevos soportes transcurre el cambio de una prosa lineal a una
hipertextualidad, uno de los principales elementos de transformacién de la lectura, donde el lector
construye la secuencia textual en funcién de sus intereses, con una participacién dinamica (Cordén
Garcia, 2015; Neva, 2021).

En ese sentido, Cassany (2006) concluye que “el hipertexto le permite a cada lector partir de diferente
nivel de conocimiento, o de diferente finalidad, y experimentar niveles heterogéneos de comprension”
(p. 202). Posee un caracter inacabado y dinamico por estar en proceso de mejora y actualizacion;
ademas, es una lectura fragmentada, parcial, escaneada, lo que podria llevar a la disminucién de la

capacidad de una lectura en profundidad (Cassany, 2012; Cobo, 2022).

La lectura digital es una habilidad que se enfrenta a nuevos géneros textuales de comunicacion,
como el correo electrdnico, los foros y las aplicaciones de redes sociales, y a algunos desafios, ya
que los lectores deben ser selectivos ante la gran variedad de textos y propositos (OECD, 2018).

En este contexto, la conceptualizacion de la lectura ha variado, una evolucion que se observa en
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los marcos que dan soporte a diferentes pruebas internacionales, como se desarrolla en la siguiente

tabla.
Tabla 1.
Evolucion de la concepcion de lectura y predominio de textos
Conceptualizaciones Lectura (2000) Lectura (2018)
Comprender el significado literal del Mas alla de lo literal e inferencial, se establece prioridades
Competencia texto, inferir y comprender su uso, de reflexion como forma de comprender el proceso de
para el desarrollo personal e aprendizaje y contexto cultural y social contenido en el
insercion social a partir de texto y externos a él.
propoésitos propios Se asigna funcionalidad a la lectura con relacién a los
propositos de lectura y evaluando la credibilidad del texto
en cuanto a la validacion, actualizacién, imparcialidad y
validez.
Predominio de textos con un Predominio de textos digitales con caracteristicas
Caracteristicas conjunto minimo de herramientas de  innovadoras que aumenta las posibilidades de interaccion
predominantes de los interaccién (desplazamiento, del lector (texto dinamico). Textos interactivos que
textos interaccién y busqueda), textos funcionan como medios de comunicacion e interaccion
mayoritariamente “estaticos”, social.

Nota. Fuente: Elaboracion propia a partir de OECD, PISA (2018).

Y qué entendemos por “texto” en el marco de la lectura digital y su ensefianza? En esta
investigacién se opta por considerar la definicién de texto expuesta en el Marco Conceptual de
Lectura PISA (ANEP, 2022), que lo entiende como “todo lo que utilice el lenguaje en su forma grafica:
manuscritos, impresos o digitales...Los textos pueden incluir diagramas, imagenes, mapas, tablas,

gréficos e historietas, que presentan algun lenguaje escrito (por ejemplo, subtitulos)” (p. 15).

En este estudio, se decide no considerar los géneros discursivos en la lectura digital debido al
surgimiento constante de nuevos géneros, y por los aportes de Dotti et al. (2017), quienes plantean
gue la tipologia textual solo responde a algunas categorias estructurales sin considerar los diversos
usos del lenguaje en la cotidianeidad; el género textual es producido en las practicas de lenguaje y

se va desarrollando a lo largo de la historia.

Por su organizacion, los textos pueden clasificarse en textos dinAmicos o estaticos; en los textos
dindmicos, diferentes textos o diferentes partes del texto estan conectados por hipervinculos, con
funciones de blsquedas avanzadas o interaccion social, donde cada lector construye sus propios
itinerarios; mientras que los textos fijos o estéticos tienen escasa posibilidad de navegacion (ANEP,
2022). Estos textos pueden ser continuos, discontinuos o mixtos; el texto discontinuo obedece a una
organizacién no lineal y la informacion se expresa a través de frases, titulos conectados a imagenes,
graficos; los continuos estan formados por enunciados y parrafos; y los mixtos combinan ambos
(Kosolap et al; 2017).

Esta clasificacion se adapta perfectamente tanto a la lectura analégica como a la lectura digital, por
lo que no se considera relevante para diferenciar el tema de estudio, resaltando especialmente la

clasificacién de Merchan y Mangas (2019).

Merchéan y Mangas (2019) diferencian los textos nativos digitales de los textos derivados del contexto
impreso o de su facsimil digital (texto impresos mejorados). Para los autores los textos nativos

digitales son multidimensionales, con capas de informacion que se adaptan e interaccionan con las
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necesidades del lector y ofrecen posibilidades dinamicas de presentacién; en los textos derivados
del contexto impreso, en que la edicién no es posible, la forma y los contenidos se disponen de
manera unidireccional; y los facsimiles digitales son los que permiten cierta intervenciébn como

agregado de notas, resaltados de fragmentos o agregados de enlaces externos.

A partir de esta clasificacion, Merchan y Mangas (2019) conceptualizan el texto digital como aquel
gue conserva su representacion total solamente en el ambito digital y que en caso de ser impreso
sera representado parcialmente; lo cual es una teorizacion relevante en este estudio porque es la
mejor forma que encontré la investigadora para diferenciar el texto digital de la digitalizacién de textos

impresos.

Dicha conceptualizacion evidencia la necesidad de distinguir particularidades de cada forma de texto
en el ambito digital, por lo que se considera los aportes de Valzacchi (2003), quien apunta que los
textos en el espacio virtual se concretan en documentos, que clasifica en textuales (textos escritos
sin hipervinculos), hipertextuales (textos que se vinculan por links), multimediales (combinan textos,
animaciones, sonidos sin hipervinculos) e hipermediales (textos multimediales y vinculados por
links).

Para clarificar los tipos de textos y las caracteristicas de los textos en el ambito digital, se estima
conveniente la interaccion entre los aportes de Merchan y Mangas (2019) y los aportes de Valzacchi
(2003), la cual se ilustra en la siguiente figura.

Figura 1

Posibles textos en la lectura digital

Lectura digital

Textos con Textos facsimiles .
caracteristicas del . Textos digitales
digitales
texto impreso
|
|
Te)}tos comb\nados/ con Textos que permiten Textos que se winculan por links (fupertextos)
imagenes, animacién y intervencion del lector. y en interaccion con animaciones, sonidos e
sonido sin hipervinculos. imagenes (hipermediales).

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Merchan y Mangas (2019) y Valzacchi (2003).

Por lo tanto, la lectura digital se presenta en textos con caracteristicas que se acentlan en el medio
digital, como la hipertextualidad o la hipermedialidad (propio del texto digital), textos con
caracteristicas del impreso en los que el lector puede intervenir o textos con caracteristicas del

impreso.
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1.1.2 Ensefianza de la lectura: aportes tedricos

Estudiar la ensefianza de la lectura digital e interpelar la misiéon de los maestros y de la escuela de
preservar la ensefianza de la lectura y escritura como practicas sociales no es tarea facil, por lo que

en esta seccion se profundiza en aportes tedéricos al respecto.

La lectura como practica social actualmente tiene como propdsito que los alumnos logren apropiarse
de estas habilidades con practicas activas; donde la lectura permita entender el mundo, reorganizar
el pensamiento y realizar interpretaciones como miembros plenos de la sociedad (Lerner, 2003;

Colomer y Camp, 1996).

Segun Pérez y Valerio (2017), leer es construir el sentido del texto y reconstruirse a si mismo (lector)
a medida que comprende el sentido del texto, y ensefiar a leer “significa hacer conscientes las

estrategias utilizadas exitosamente en la construccion de sentido” (p. 17).

En ese proceso de construccién de sentido, el maestro favorecera el control y la regulacién del
aprendizaje mediante la ensefianza de estrategias metacognitivas, permitiendo “al alumno
reflexionar sobre ¢como lee?, ¢qué acciones favorecen la comprension” (Garrido et al.; 2017, p.
125).

Kosolap et al. (2017) denominan “perimidas” las posturas de los maestros en que la lectura trata solo
de la decodificacion de signos y la oralizacion, valorando fluidez lectora y el recuerdo momentaneo,
asi como la concepcién de que se aprende a leer por imitacion de modelos y exclusivamente en la

clase de lenguas y no en otras areas.

La literatura sefiala asimismo enfoques de ensefianza de la lectura. La Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016) indica tres enfoques de

ensefianza de la lectura: linglistico, psicolingiistico y sociocultural.

En el enfoque linglistico de la lectura la comprension es superficial, recuperando solo el significado
de las palabras y oraciones; en el enfoque psicolinglistico el significado puede variar en el texto
segun el contexto en el que se desarrollan habilidades cognitivas como la realizacién de inferencias
lectoras; y en el enfoque sociocultural comprender engloba la concepcion implicita del discurso del

otro, teniendo en cuenta al escritor y la cultura en que se ha generado el texto (NUfiez Cortés, 2015).

Como menciona Cassany (2006), alin coexiste la enseflanza desde un enfoque mas tradicional, en
la cual se relaciona la lectura como la accion de extraer significados presentes en el texto, explorando
Unicamente los aspectos Iéxicos y gramaticales, sin contextualizarlo en sus situaciones de uso. Esta
perspectiva se basa en un analisis de la dimensién literal (UNESCO, 2016), en un enfogue puramente

linglistico de la ensefianza de la lectura.

Cassany (2006) relaciona la expresion “leer las lineas” con el enfoque linglistico; “leer entre lineas”
con el enfoque psicolinglistico; y “leer tras las lineas” con el enfoque sociocultural, como forma de

identificar cada enfoque con sus particularidades.
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La comprensién de lo escrito desde la perspectiva sociocultural, que se circunscribe el Programa de
Educacién Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008, reformulacion 2013), desarrolla el término
“literacidad”, entendida como una lectura critica con relacion a la ideologia del contexto donde tuvo

origen el texto y en el que circula.

El Documento Base de Analisis Curricular (ANEP, CEIP; 2015, reformulacion 2016) describe lo que
corresponde a la lectura por ciclos desde dimensiones, con distintas aproximaciones al texto que

contribuyen a la comprensién lectora.

La dimensién literal se relaciona con la localizaciéon de la informacién explicita, al identificar
informacion puntual en el texto, lograr fluidez lectora, y comprender y analizar informaciéon en mapas
conceptuales, graficos, imagenes, etc. La dimension inferencial local y global es la relacién de la
informacion y reconocer la intencionalidad implicita del autor, asi como formular conclusiones; y la
dimensién critica implica realizar comparaciones intertextuales, seleccionando y jerarquizando
informacion, buscando informacion a partir de palabras claves en diferentes formatos, realizando una

lectura hipermedial y emitiendo opinién (Documento Base de Analisis Curricular, 2016).

En este estudio se consideran los aportes en comprension inferencial y critica emitidas por la
UNESCO (2016). En la dimensién inferencial, se incluyen las acciones de resumir ideas principales
y concluir en forma légica a partir de lo explicito o implicito; y la habilidad critica como la capacidad

de valorar, reflexionar sobre el punto de vista del emisor y confrontarlo con otros.

En consonancia con el Documento Base de Andlisis Curricular (ANEP, CEIP; 2015 reformulacion
2016), el Marco Tedrico de Lectura PISA (OECD, 2018) concibe la competencia lectora como
imprescindible para la participacion en la sociedad del conocimiento y que la ensefianza debe
centrarse en las habilidades de lectura que incluyen localizar, acceder, comprender y reflexionar
acerca de informaciones variadas. Considera que la competencia lectora es mas amplia que la
comprension y abarca el andlisis e interpretacion de la informaciéon en diversidad de textos y

contextos, ofreciendo oportunidades de reflexién acerca del lenguaje.

Hoy se busca formar lectores que puedan incorporar el uso de habilidades de lectura en situaciones
de la vida cotidianas de manera reflexiva y critica, a partir de los propésitos educativos y mediante
actividades de interpretacion, discusion y transformacion (Navarro et al., 2021). Para estos autores,
la funcionalidad se volvié imprescindible para construir sentido y desarrollar su propia opiniéon cuando
leen. Para Ferreiro (2001), la lectura critica y la formacion de lectores con criterios para seleccionar
informacion son propdsitos a perseguir en el transcurrir de primaria. En la siguiente tabla se presenta

un andlisis de las dimensiones priorizadas.
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Tabla 2

Posturas de andlisis textual desde los enfoques de ensefianza de la lectura

Enfoque lingiiistico

Enfoque psicolingiiistico

Enfoque sociocultural

Implica analisis de

Parte la informacion presente en

De la interpretacion del contenido del

Dimension palabras y estructuras el texto y avanza hacia la texto a la asimilacion de habilidades

literal sintacticas sin tener en  interpretacion del contenido a y conocimientos linguisticos que
cuenta el contenido y través de la activacion de permitan descubrir cémo funcionan
coloca en relevanciala  conocimientos ya adquiridos. en cada discurso los diversos
decodificacion. elementos léxicos y gramaticales.

Dimensién Recupera el contenido Pone en marcha procesos Coloca enfasis en procesos

global y local explicito del texto.

cognitivos como anticipar,
formular hipotesis, verificarlas,
recuperar los implicitos, inferir por
su contexto para construir el
sentido global y local.

cognitivos mas amplios
(presuposiciones, dobles sentidos) e
interpretativos para construir
multiples sentidos.

Dimensién
critico
intertextual —

Reflexionar sobre el sentido
global y local, la forma del texto y
la estructura y distinguir el punto
de vista del emisor

Implica develar la tematica central y
temas conexos, intencion o
propositos comunicativos del texto y
relaciones con otros discursos a

partir de sus objetivos de lectura,
actitudes, valores y vision de
sociedad.

Nota. Fuente: Elaboracién propia a partir de UNESCO TERCE (2016) Aportes para la Ensefianza de la Lectura y Documento
Base de Andlisis Curricular (2016). Nota: Los --- representan que no hay elementos de andlisis en la dimensién.

¢, Qué particularidades y desafios presenta la ensefianza de la lectura digital? La formacién de
lectores competentes es el gran reto que enfrentan los educadores, segin mencionan Garcia y
Gobmez (2019). Esto implica que los lectores desarrollen la capacidad de familiarizarse con variedad
de textos y formatos, experimentar y construir sus propios caminos de lectura, y estar preparados

para elegir de acuerdo con las conveniencias de lectura.

La lectura digital diversifica la posibilidad de intervencién docente, independientemente de la edad,
y requiere replantearse los modos y caminos de intervencion en la ensefianza de la lectura, ensefar
a manejarse en los textos digitales y a comprender como se componen los textos en red (Kosolap et
al., 2017).

Los maestros tienen la responsabilidad de proporcionarles oportunidades para que experimenten y
aprendan a seleccionar fuentes confiables, interpretar una tematica que presenta distintos puntos
de vista o buscar otras perspectivas del mismo tema, participar en espacios de intercambio en
entornos virtuales con argumentos fundamentados, asi como integrar los paratextos en la

interpretacion (Estévez & Perelman, 2014).

El conocimiento operativo de las herramientas digitales y la confiabilidad de las fuentes son
problemas que surgen al adquirir una conciencia lectora plena porgue es imprescindible, ademas de
saber leer, controlar qué se lee y donde se lee, vinculando el texto escrito con las ilustraciones y

otros recursos que amplian el sentido del texto (Corddn et al., 2019).

La lectura digital posibilita que los docentes amplien los conocimientos de los estudiantes mediante
la contextualizacion en forma simultdnea a la presentacion del texto, guien la blUsqueda de
ejemplificaciones y propicien lecturas colaborativas, partiendo de un consumo pasivo a la produccion
a partir de otro (Merchan & Mangas, 2019). Aunque Kosolap et al. (2017) afirman: “Nosotros,
maestros, nos sabemos expertos lectores de libros como este, pero también nos reconocemos

completamente novatos en otros géneros discursivos” (p. 44).
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Las estrategias pedagdgicas innovadoras son primordiales para mejorar la comprension lectora de
los alumnos implementando textos digitales, rol fundamental que cumple el maestro, principalmente

en contextos de bajo uso de las tecnologias (Neva, 2021).

Para atender a las orientaciones teodricas, se elabora la tabla 3 con la descripcién de posibles
intervenciones en la ensefianza de la lectura digital, con la finalidad de apreciar posteriormente lo

gue sefialan que hacen en sus discursos.

Tabla 3
Posibles intervenciones en la ensefianza de la lectura digital
Explorar nuevos géneros (correo electronico, foros, aplicaciones, redes sociales...)
Identificar textos nativos digitales e intervenir en los textos facsimiles digitales.
Comprender la funcién de los vinculos para ampliar la informacion, buscar ejemplificaciones,
contrastar opiniones y fuentes.
Valorar la confiabilidad de la pagina.
Comprender y asociar la multidimensionalidad de los recursos.
Enfrenta al alumno Navegar por varios sitios y optar.
& Producir a partir de otros textos.
Construir en forma colaborativa.
Buscar el trasfondo cultural y social de los textos, asi como situarlos en su espacio y tiempo de
creacion.
Formar su propio punto de vista con fundamentacion sélida.
Valorar sus propias estrategias de aprendizaje.
Nota. Fuente: Elaboracién propia en base a Garciay Gémez (2019), Kosolap et al. (2017), Estévez & Perelman (2014), Cordén

et al (2019), Merchan y Mangas (2019).

1.1.3 Docentes, competencias digitales y desarrollo profesional

La introduccion de las tecnologias digitales en el ambito educativo plantea enormes desafios y
oportunidades, generando cambios en la ensefianza, el aprendizaje, los escenarios, las

concepciones y las decisiones educativas.

En el actual escenario, los usuarios digitales demuestran habilidades digitales altas en el uso de las
tecnologias, pero su competencia digital no acompafia la habilidad de uso. La competencia digital
implica mas que conocer y saber como usar las herramientas digitales, es la condiciéon de aprender

y ensefiar desde los recursos (Gallardo, 2012).

En esta misma linea de pensamiento, Camacho y Salinas (2020) subrayan que el desarrollo de la
competencia digital docente requiere conocimientos y capacidades que permitan distinguir qué
herramientas digitales apoyan el objeto de ensefianza, elegir la mas adecuada e integrarla a sus

practicas.

En definitiva, la competencia digital del profesional de la educaciéon es “la necesidad de ser

competente en el uso de la tecnologia educativa como docente” (Gisbert et al., 2016, p. 74).

Marcelo y Yot (2016) indican que la integracion de las tecnologias por parte de los docentes se
conforma al integrar el contenido a ensefiar (en este caso de lectura), las estrategias pedagdgicas y

los recursos digitales utilizados.
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El desarrollo de competencias digitales demanda nuevas estrategias didacticas acordes a las
circunstancias en que la practica se desarrolla; en este contexto surge la necesidad de reflexion
acerca de los criterios pedagoégicos utilizados en relacion con la ensefianza. Estas afirmaciones se
fundamentan a partir de la lectura del informe de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos) del afio 2020, que afirma que mejores resultados educativos se obtienen al

combinar el empleo de la tecnologia con innovaciones en la ensefianza.

Este informe especifica que los docentes latinoamericanos utilizan las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (TIC) con autoeficacia en la ensefianza cuando poseen formacién en la
competencia tecnoldgica, y la frecuencia con que emplean las tecnologias en sus intervenciones
pedagégicas aumenta en la interaccién con otros docentes; aunque en el andlisis de datos del
informe 2018 se visualiza que “esos datos no permiten saber cédmo se integra la tecnologia en las
practicas docentes” (OECD, 2020, p. 67).

Vaillant y Marcelo (2015) coinciden y amplian la afirmacion al indicar otras competencias que los
educadores deben desarrollar en la actualidad, ademas de la competencia tecnoldgica. Estas son:
competencia de disefio (habilidad para elaborar propuestas secuenciadas y fundamentadas en lo
didactico y pedagoégico), competencia de gestion (capacidad de valerse de los recursos humanos
existentes en una tarea de cooperaciéon mutua) y competencias tutoriales (habilidad para propiciar
apoyo a los estudiantes). Todas esas habilidades de los docentes se direccionan a fomentar la

capacidad de leer, comprender, producir y comunicar informacién digital.

En consideracién a la informacién antes mencionada, se elabora la tabla 4, en la que se relacionan
acciones docentes segun diferentes niveles de competencia docente en la ensefianza de la lectura
digital.

Tabla 4

Competencia docente en la ensefianza de la lectura digital
Competencia docente Implicancia Acciones previstas a realizar en cada competencia

Competencia
digital docente
Camacho y Salinas
(2020)

Conocimientos y
capacidades que permitan
distinguir qué herramientas
digitales apoyan el objeto
de ensefanza, elegir la mas
adecuada e integrar a sus
précticas.

Herramientas digitales que apoyan el objeto de ensefianza de la
lectura. (recursos digitales)

Criterios usados para elegir la herramienta méas adecuada.

Uso de contenidos disponibles o creacion de los mismos.

Competencia de
gestion

Vaillant y Marcelo
(2015).

Capacidad de valerse de los
recursos humanos
existentes en una tarea de
cooperacién mutua.

Actividades que promueven el apoyo de los nifios entre si.
Acciones que promuevan la interaccion con otros docentes.
Propuestas de cooperacién mutua desde la ensefianza de la
lectura digital

Competencias
tutoriales
Vaillant y Marcelo
(2015).

Habilidad para propiciar
apoyo a los estudiantes

Formas de apoyo al nifio en la lectura digital.
Criterio de seleccion de material y/o paginas confiables en la
ensefianza de la lectura.
Adecuacion de los niveles de dificultad de los textos al
desempefio del nifio o el grupo.
Aspectos o dimensiones de la lectura digital que consideran que
es necesario brindar mayor apoyo.

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Camacho y Salinas (2020), Vaillant y Marcelo (2015).

El desarrollo de las competencias digitales docentes se vincula asimismo con la vision de lo que hoy

implica el concepto de desarrollo profesional docente, que incluye, entre otros aspectos, el

aprendizaje colaborativo (Vaillant, 2017).
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El aprendizaje colaborativo es la estrategia fundamental de los enfoques actuales de
desarrollo profesional docente y su esencia es que los docentes estudien, compartan
experiencias, analicen e investiguen juntos acerca de sus practicas pedagdgicas en un

contexto institucional y social determinado. (p. 271)

El desarrollo profesional de los docentes no puede analizarse separado de sus procesos internos de
desarrollo, atendiendo a situaciones personales y contextuales de trabajo. Por este motivo, se
recaban datos como la edad, los afios de trabajo, la trayectoria, la experiencia docente en el grado
en el cual se desempefia actualmente, la permanencia en la institucién y los afios que desempefia
la profesion. Todos estos datos conllevan a apreciar que la vida debe ser comprendida desde la

totalidad de sus etapas, ligadas tanto al ambito profesional como personal (Bolivar, 1998).

Huberman (1998) se centra fundamentalmente en los ciclos de vida de la carrera del profesorado y
presentando tres grandes fases profesionales, no lineales, con sus transformaciones propias. Al
principio de la carrera, se experimenta una fase generalmente de inseguridades y descubrimientos;
la siguiente fase es donde el profesional adquiere estabilidad pedagdgica y compromiso con la
profesion, y comienza a ejercer la profesiébn con mayor autonomia; y en la ultima fase, algunos
intentan experimentar o diversificar, enfocados en sus tareas, y otros sufren un desencanto con la
profesion y trabajan de forma mas tradicionalista, oponiéndose a los cambios y desentendiéndose
del colectivo.

Marcelo y Vaillant (2015) sostienen que ser docente en la actualidad requiere incrementar la
determinacion para aprender debido a los cambios contantes en el conocimiento, en lo social y, por

consiguiente, en los alumnos.

1.1.4 Estrategias, actividades y planificacion

Todos los aportes tedricos anteriormente expuestos sobre cémo cambia o se diversifica la
ensefianza de la lectura digital en relacién con la lectura analdgica llevan a reflexionar sobre como
los maestros reflexionan y presentan las estrategias de ensefianza. Para ello, primeramente se

conceptualiza lo que se entiende por estrategias.

Diaz Barriga y Hernandez (2005) conceptualizan a las estrategias de ensefianza como los
“procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el

logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 141).

En consonancia con esta visién, Anijovich y Mora (2014) plantean que las estrategias presentan dos
dimensiones: una reflexiva, donde “el docente disefia su planificacion” (p. 24), relacionando y
vinculando esas decisiones con el contenido a ensefiar, a quién va dirigido y las actividades a
proponer; y, por otro lado, una dimension accién que “involucra la puesta en marcha de las

decisiones tomadas” (p. 24).
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Las autoras enfatizan que estas estrategias se expresan en el momento de la planificacion, de la
accion y al momento de valorar los resultados y retroalimentar la practica o proponer otras lineas de
accion (Anijovich & Mora, 2014).

Las estrategias didacticas son “una reconstruccién compleja tedérico-practica que se efectiia con el
objeto de que los alumnos aprendan. Esto significa, por parte de los docentes, una reconstruccion

de las relaciones entre los contenidos desde la problemética del aprender” (Litwin, 1998, p. 65).

En este estudio se consideran todas las decisiones del maestro que tienen como resultado una
accion practica, direccionadas a un propésito a alcanzar, como lo plantea Rajadell (2000), que se
refiere a las estrategias didacticas como “una planificacién consciente e intencional de una
intervenciéon” (p. 575), que se desarrolla al seleccionar y recuperar conocimientos para el
cumplimiento de sus objetivos.

La estrategia de ensefianza se inscribe en la realidad y el contexto donde se desarrolla la practica
docente; reporta una practica planificada, pensada y secuenciada. Son elaboradas por los maestros
para sujetos determinados en una situacion concreta, por medio de las cuales el maestro coordina
acciones con la finalidad de lograr los propdsitos previstos para sus alumnos; son las decisiones de

los docentes al pensar, plantear y evaluar intervenciones de ensefianza.

En cuanto a la ensefianza de la lectura, Picln y Pérez (2015) afirman que es primordial conocer el
proceso de comprension textual en situaciones de evaluacién que vayan més alla de la medicién;
planteando situaciones que “permitan visualizar las estrategias que el alumno despliega, registralas,
compatrtirlas y reflexionar conjuntamente sobre ellas” (p. 14), ademas del uso de recursos linguisticos
para comprender textos. Se refiere a la evaluacion no solo de contenidos, sino al saber hacer con el
objetivo de ensefianza.

Se enfatiza en los objetivos o intenciones educativas como tipo de estrategia de ensefianza por ser
enunciados que permiten delinear las actividades de aprendizaje del contenido curricular elegido, y
lo que se pretende que los alumnos asimilen. Estos objetivos se relacionan con la apropiacién del
conocimiento en situaciones concretas que se registran en las planificaciones y en las evaluaciones
(Diaz Barriga & Hernandez, 2005).

La lectura digital se caracteriza por la presencia de ilustraciones (esquemas, audiovisuales, graficos,
infografias...), que son descriptas por Diaz Barriga y Herndndez (2005) como estrategias de

ensefianza que comunican ideas con un nivel de abstraccion distinto.

Las actividades también son consideradas recursos y unas resultan ser mejores que otras por
afianzar mejor el aprendizaje, por lo que resultan ser recursos mas adecuados. Las actividades de
aprendizaje son acciones propuestas por el docente con la finalidad de incursionar al alumno en

determinados conocimientos (Penzo et al., 2010).

Las secuencias de actividades son herramientas Utiles para abordar la diversidad educativa y valorar
las rutas de aprendizaje de cada nifio (Navarro et al., 2021).
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Las TIC pueden facilitar distintos tipos de actividades de aprendizaje, tales como: actividades
asimilativas, que son las que facilitan la comprension; actividades de gestion de la informacién,
donde se promueve la busqueda, seleccién y analisis de la informacion; actividades de aprendizaje
comunicativas, que promueven la implicancia e interaccion de los alumnos en debates, foros, blogs;
actividades de aprendizaje productivas, en las que se les solicita a los alumnos que disefien o
concreten una elaboracién propia; actividades de aprendizaje de aplicacion, en las que se usan los
recursos digitales para aplicar las habilidades adquiridas; y actividades evaluativas, que tienen la
finalidad de valorar el nivel de adquisicién de los aprendizajes y realizar una retroalimentacion de las

propuestas de intervencion (Yot & Marcelo, 2016).

La planificacién didactica es el lugar donde los maestros registran los avances curriculares realizados
y las actividades pedagdgicas didacticas a realizar, con la posibilidad de volver posteriormente sobre
ella y replanificar las siguientes intervenciones. La Inspeccion Técnica de Primaria emite la circular
N° 5/16 como forma de aunar criterios y organizar lo que se pretende ensefiar, con un objetivo claro
donde se anticipa y se prevén las acciones a realizar y se encauza la accion futura. Es un proceso
mental que se concreta en el discurso escrito e informa sobre el objetivo, el tiempo y las acciones

de los docentes y los alumnos.

Ralf (2015) recomienda que en la planificacion deben estar presentes los propdsitos a ser alcanzados
en la intervencion, relacionados con el contenido elegido para esa instancia, las actividades a realizar
por parte de los alumnos y las intervenciones o estrategias docentes para andamiar el proceso de

aprendizaje.

El docente debe prever qué estrategias utilizara para atender a los alumnos, teniendo en cuenta sus
caracteristicas, conocimientos previos y el contexto. En palabras de Davini (2008): «Programar
anticipadamente facilita la reflexién acerca del para qué, el qué y el cémo concretar sus intenciones,
asi como las maneras para adecuarlas a las caracteristicas de los alumnos y a los contextos

particulares» (p. 168).

En funcién de los contenidos a trabajar en la planificacién se aborda un area, y si son contenidos en
un area en especial, se elabora una secuencia de ensefianza; si se trabaja més de un area en una
misma intervencion, se realiza una doble agenda donde una de las areas seréa objeto de conocimiento
y la otra auxiliar (Circular N.° 5/16; ANEP, CEIP, 2016).

Davini (2008) realiza una distincién entre propésitos y objetivos de ensefianza, relacionando los
propésitos con la intencion pedagogica planteada por el docente en ese momento, y objetivos con
los aprendizajes que se esperan que los alumnos alcancen, planteando como elemento de reflexion

qué evidencias comunican la adquisicion o avances en el conocimiento.

La busqueda de evidencias como parte del proceso de evaluacion tiene que ser coherente con el
desarrollo del proceso de ensefianza y muchas veces ocurre en simultdneo. Anijovich y Cappelletti
(2017) plantean que luego de identificar los aprendizajes esperados es posible confeccionar los

criterios de evaluacion que también estan presentes en los objetivos de aprendizaje.
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La planificacion requiere anticipar lo que se propone que los alumnos aprendan y qué se les va a
proponer que hagan para aprender. Es el docente quien adquiere el rol de responsable de incorporar
en dichas actividades el uso de las tecnologias e incentivar que los alumnos adquieran cierta
autonomia (Yot & Marcelo, 2016).

1.1.5 Laescuela, la innovacion curricular y el saber pedagdégico
docente

En este apartado se explicita la relacién tedrica que algunos autores establecen entre la innovacion,

el saber pedagégico - didactico del maestro y la escuela como organizacion de aprendizaje.

En la trayectoria profesional y en la capacidad de innovacion, se evidencia la concepcion del rol que
puede llegar a adquirir la escuela. El informe de INEEd (2021) aporta importantes hallazgos en
cuanto a la existencia de factores escolares que permiten superar resultados esperados en distintos
contextos de vulnerabilidad sociocultural; y factores propios del centro educativo, como el tamario,
el tiempo de atencion pedagdgica y el trabajo colectivo y colaborativo entre los maestros en la mejora

de sus précticas desde la vision de una comunidad profesional.

Estos datos sobre las escuelas eficaces del Uruguay, instituciones que logran superar positivamente
las expectativas determinadas por factores contextuales, destacan el rol del director y el trabajo

conjunto y reflexivo de los docentes.

En la ensefanza especifica de lectura y matematica, la practica pedagdgica de los maestros que
priorizan y/o promueven con mayor frecuencia el trabajo autbnomo de los alumnos son factores
positivos de los centros (INEEd, 2021).

En este momento, urge volver sobre lo explicitado en el apartado 2.1.1, donde se sefiala, en palabras
de Cassany, que la lectura adquiere modos particulares segun la época, por lo cual insertos en una
cultura digital las formas de lectura cambian. Leemos insertos en el contexto de una comunidad de
pertenencia, asi se entiende en este estudio que la escuela podria oficiar también como una
comunidad de préactica profesional situada en un contexto que puede resultar versatil y tener

caracteristicas distintivas.

Al pensar en la forma en que los maestros logran implementar las innovaciones y modificaciones
curriculares propuestas mas recientemente con el Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008,
reformulacion 2013), el Documento Base de Andlisis Curricular (2016) y la actual transformacion
curricular en curso, se recurre a autores que argumentan que la escuela como comunidad de

aprendizaje es determinante en la implementacién de los cambios que se detallan en este desarrollo.

Escudero y Correa (2006) afirman que la innovacién ha de ser explicada y argumentada desde los
espacios educativos de las escuelas, donde una serie de aspectos se interrelacionan en un clima

organizativo en pos de la mejora de las practicas y procesos educativos, que producen énfasis
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principalmente cuando existen espacios de reflexion hacia donde se dirige el cambio y la forma en

gue lo hacen.

En el mismo sentido, Terigi (2011) plantea que ciertas circunstancias de la organizacion escolar,
como la reorganizacion de formatos escolares de los tiempos, espacios y la creacién de nuevas

funciones , hacen posibles transformaciones en las préacticas de ensefianza.

El potencial del centro educativo se visualiza como vector del desarrollo profesional e innovacién
pedagégica, como posible comunidad de aprendizaje favorecedora del intercambio y trabajo
colaborativo (Vaillant, 2017). Una comunidad de aprendizaje promueve el desarrollo profesional y el
fortalecimiento de las trayectorias docentes (Vaillant, 2016) en la reflexiébn conjunta sobre las
practicas con proyectos en comuan; en espacios de intercambios como salas, coordinaciones,

conversaciones informales, como se describe en el apartado 2.1.3.

La escuela es un lugar donde se produce saber y la ensefianza es un acto colaborativo en accién
conjunta a nivel institucional (Terigi, 2011); un constructo teérico que fundamenta el desarrollo de
este estudio de las concepciones y estrategias empleadas por maestros de quinto y sexto afio en la
enseflanza de la lectura digital, en las condiciones institucionales de trabajo y expectativas

institucionales en que se desempefian.

1.1.6 Concepciones docentes

En este apartado se pretende abordar las distintas visiones sobre el término “concepcion”, con
respecto al pensamiento de los maestros. La tendencia en investigacion educativa es respecto al
paradigma de los profesores o desde la visibn de los alumnos, que corresponde a otra etapa
educativa, y muchos otros estudios sobre contextos de inclusion digital, que no son especificamente

el tema de este desarrollo.

Muchas investigaciones retoman el término y su significado, de las cuales se seleccionan aquellas

gque son apropiadas para este estudio y se unifican en aspectos conceptuales.

Llinares y Pajares (1992) en Romero (2017) afirman que las concepciones “son organizadores
implicitos de los conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc., que influyen

en lo que se percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan” (p. 53).

Este pensamiento corresponde con los descripto por Lopez (2019), para quien “las concepciones
involucran creencias, pero estas Ultimas no refieren necesariamente al conocimiento formal, sino que
remiten a una construccion realizada por los sujetos respecto de una realidad, sin necesidad de

validacién social” (p. 71).

Para Pajares (1992), las concepciones y creencias se vinculan porque las creencias influyen en la

relevancia que le asigna el docente a los conocimientos.
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De acuerdo con Cartagena (2017), las concepciones son “las teorias implicitas propias de cada
docente. Estas teorias son las que dan sustento al accionar, a la toma de decisiones en el ejercicio
de la labor docente” (p. 28). Al leer las apreciaciones de Cartagena (2017), se entiende que las
concepciones trascienden los discursos e inciden en el desarrollo de la ensefianza de la lectura
digital. Es una construccion implicita, que permea la accion de los docentes, en este caso maestros
y, consecuentemente, en la toma de decisiones; por lo que se entiende, teéricamente, deberan incidir

en las estrategias de ensefianza que implementaran.

Las concepciones docentes se forman desde la perspectiva histdrica, cultural y social, en interaccién
con sus conocimientos como profesional de la educacion desde lo disciplinar, pedagogico y didactico.
Davini (2008) aporta, en este sentido, que la didactica genera conocimientos que se relacionan con

lo metodoldgico; provee a los docentes de certezas basicas en la ensefianza.

Hernandez y Maquilén (2010) identifican, desde un estudio fenomenoldgico, que las concepciones
de los docentes se explican en la significacion de ensefianza y de aprendizaje, y las diferentes formas
de aprender y ensefiar, o sea, las concepciones afectan sus propuestas de clase. Identifican tres
grandes categorias de ensefianza: la centrada en el docente, que se enfoca en la importancia de la
transmision del conocimiento; la centrada en el alumno, donde la intervencién docente es un apoyo
promotor del desarrollo del estudiante a través de la construccién de su propio conocimiento, y una
categoria intermedia, que promueve la interaccion alumno - docente en la promocién del aprendizaje
(Hernandez & Maquilén, 2010).

En la ensefianza de la lectura digital, se introduce el andlisis de las concepciones de ensefianza de
la lectura digital, que requiere de acciones mediadas por las tecnologias digitales. Por lo que se
considera los aportes de Mazzoti (2016), el cual confirma lo que ya estaba en la literatura
especializada, de la presencia de tres principales concepciones sobre el uso de las tecnologias que
son: implementacién del uso de las TIC (en base al uso de recursos disponibles, en una actitud de
consumidor pasivo); incorporacién como apoyo y complemento de la ensefianza (intervencién del
docente en la elaboracion del material de apoyo con los recursos tecnholdgicos disponibles); y
apropiacion, que reflejan un uso més elaborado del recurso con actividades mas enriquecidas, quizas
con actividades mas significativas y con fines de construir el conocimiento basada en situaciones

auténticas y reflexivas.

Para concluir, las concepciones estan conformadas por combinaciones de valores, creencias y
teorias sobre el conocimiento en general y del propio campo disciplinar, asi como sobre el rol
docente, la ensefianza y la funcién social de la educacion, entre otros aspectos. Las concepciones
son un conjunto de interpretaciones no conscientes de la realidad; implican creencias,

representaciones y teorias del conocimiento; generalmente no visibles en la cotidianeidad.

Para finalizar, se relevan como significativas para el estudio las apreciaciones de Bohdrquez (2014),
quien, si bien realiza un estudio en matematicas, se refiere a que las concepciones de los docentes
engloban el conocimiento tedrico y procesos reflexivos buscando armonia entre la tradicion cultural

y las formas de ensefiar.
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Especificamente, en las concepciones de lectura digital y su ensefianza se prevé que pueden incidir
las concepciones de ensefianza, el contexto escolar, el tipo de escuela, la experiencia como maestro
y su formacion, la etapa laboral, la apropiacién en el uso de los dispositivos digitales, sus
concepciones sobre la lectura y sobre la lectura digital, la visién de imprescindibilidad o no para la
ensefianza o la asignacién a que es una cuestion de los nifios y jévenes. Estos aspectos conforman

las categorias aprioristicas, que son cuestiones que pueden incidir o no.

1.2 Estudios empiricos, antecedentes

Resulta significativo hacer una revision documental de investigaciones que sustenten este estudio.
Para ello, se exploran tesis de maestria, doctorado y proyectos de investigacion, los cuales forman

parte de antecedentes nacionales e internacionales.

La indagacién estuvo orientada inicialmente hacia textos que abordaran concepciones sobre la
ensefianza o estudios sobre la ensefianza de la lectura digital, en lo referente al objetivo de
investigacion de este trabajo, que es “comprender las concepciones que tienen los maestros de
quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza de la lectura digital y su relacién

con las estrategias didacticas que manifiestan emplear en las mismas”.

Tanto a nivel nacional, regional como internacional, distintas investigaciones dirigen sus objetivos a
la lectura o a la ensefianza con recursos digitales; la mayoria orientadas a la educacién secundaria

0 universitaria.

Los antecedentes seleccionados fueron tomados por poseer resultados y conclusiones con aportes

significativos para la presente investigacion.

1.2.1 Antecedentes internacionales no regionales

Con respecto a investigaciones acerca de lectura digital, se destaca el estudio doctoral de Lépez
(2019), en Espafa, que se propone analizar, desde la percepcién de estudiantes universitarios, el
lugar que tienen las practicas de lectura y escritura digital en su formacién. Es relevante para este
estudio el hallazgo que refiere a que las practicas de los docentes estan centradas en el acceso a la

informacion, sin observar orientaciones especificas sobre como leer y escribir en el medio digital.

Un segundo estudio relevante es el titulado “La escuela ante el desafio digital: las nuevas formas de
lectura y escritura” de Berdeja (2020), realizado en Catalufa. Lo relevante de sus hallazgos en
referencia al objeto de estudio es que los maestros mantienen prejuicios en relacién con lo digital, lo
gue determina cédmo conciben el proceso de ensefianza y no parecen mantener acciones sostenidas

en el tiempo que permitan la ensefianza de una nueva forma de leer y escribir.
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La tesis doctoral desarrollada por Sarango (2021), desde la Universidad de Salamanca, Espafia,
indago los aspectos favorecedores del desarrollo de competencias digitales claves en la formacion
docente para la ensefianza y el aprendizaje en el siglo XXI, y la implicancia que tienen esas
competencias en el planteamiento de nuevas practicas de ensefianza (estrategias). Resulta
significativa la conclusion de que el dominio de las habilidades tecnoldgicas incide en el empleo
efectivo de las tecnologias para la ensefianza y que las competencias digitales docentes permiten
sostener el cambio en sus practicas.

1.2.2 Antecedentes internacionales de laregion

En Colombia, Lépez (2020) desarrolla la tesis titulada “Sobre practicas de lectura digital: narrativas
de docentes en la ciudad de Armenia- Quindio- Colombia” en el contexto de la educacién media y
superior. El interés en la tesis resulta de sus conclusiones, donde se destaca que los docentes
proponen algunas préacticas de lectura digital con temores y muestran disposicion para ensefiar

lectura en textos fijos. Este hallazgo es relevante para considerar en el contexto uruguayo.

En cuanto al fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en tiempos de pandemia, se
accede a la tesis desarrollada por Salinas (2021), en Colombia. Consta de una investigacion
cualitativa, que analiza la secuenciacion de actividades de ensefianza vy las estrategias utilizadas
en la mejora de los procesos de lectura y escritura digital con nifios que cursan educacion inicial en
Bogota. Es de gran insumo lo que aporta esta tesis en relacién al hecho de que el periodo de no
presencialidad promovié innovacion en los modos de ensefianza, especificamente en la

alfabetizacion digital, en ensefiar a leer y escribir.

En lo referente al saber docente, adquiere especial interés la investigacién realizada por Saez,
Nocetti y Flores (2022) en la Universidad Catodlica de Valparaiso, Chile. El hallazgo de interés para
el estudio es que el saber practico de los docentes se estructura en la experiencia profesional y se

relaciona con el contexto educativo.

1.2.3 Antecedentes empiricos nacionales

En lalinea del estudio se toma como antecedente nacional una tesis desarrollada en la Universidad
ORT Uruguay, elaborada por Diel (2019), donde se investiga sobre el significado asignado por
estudiantes de secundaria a la literacidad digital y su relacion con el rendimiento escolar. Resulta
relevante uno de sus resultados, que consiste en que la poblacién de menor nivel socioeconémico
exhibe mas tendencia hacia la literacidad en general, y hacia lo digital en particular; por lo que se
considera que tienen mas acceso a oportunidades de lectura digital. Ademas resalta que los

estudiantes prefieren leer en pantalla.
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En lo que refiere a educacion primaria del Uruguay, Hiriart (2021), desarrollada desde la Universidad
Nacional de La Plata, investiga sobre las propuestas de ensefianza de la lectura mediadas por las
TIC en primer ciclo (primero, segundo y tercer afio). Los resultados obtenidos denotan que las
practicas de ensefianza de la lectura mediadas por TIC favorecen el encuentro con otras formas de
leer mas dinamicas, en un trabajo colaborativo entre pares; con escasas nuevas formas pedagogicas

de ensefiar. Este hallazgo se considerara en el estudio a desarrollar.

En referencia al uso pedagégico de los recursos digitales, se destacan varios estudios e
investigaciones que profundizan en dicha tematica, que si bien no es el propésito perseguido en el
estudio que se esta proyectando, aportan datos relevantes para su desarrollo. En lo referente a lo
pedagdgico, la reciente tesis doctoral de Rebour (2020) denominada “Creencias docentes, uso
pedagoégico de tecnologias y formacion inicial de maestros” indaga el uso pedagdgico de las
tecnologias en el &mbito de la formacién inicial de maestros. El aporte que interesa en esta
oportunidad es que estos estudiantes tienen contacto y participan en experiencias que integran las
tecnologias con el ambito pedagdgico en las practicas docentes que realizan en las escuelas

publicas, ambito en el que se desarrolla este estudio.

Otro estudio relevante, en la linea de las tecnologias digitales, es el que desarrollaron Cobo y
Doccetti (2017) sobre el caso de los Maestros de Apoyo Ceibal (MAC) y sus percepciones acerca
del uso de las plataformas digitales, las dificultades y las necesidades identificadas para la promocion
y el desarrollo de nuevos alfabetismos por parte del cuerpo docente. Como resultado relevante para
el objeto de estudio, se destaca la capacidad de realizar un empleo més efectivo de los recursos
digitales en la ensefianza cuando se cuenta con formacién y capacitacion en las habilidades digitales.
El estudio sugiere que la formacién promueve un uso efectivo de los espacios digitales y la necesidad
de personalizacién de los contenidos, trabajo colaborativo y establecimiento de redes de intercambio

comunicativo; aspectos a observar de la competencia digital docente.

De forma mas reciente, Sosa y Ambrosi (2021) investigaron sobre el rol docente y la sistematizacion
de précticas en la educacion publica uruguaya en contexto de pandemia. Denotan que en este nuevo
escenario las propuestas de ensefianza produjeron cambios en las estrategias curriculares, lo que
constituye una aspecto a investigar en este estudio. Por otro lado, las estrategias metodolégicas se
adhieren a un enfoque cualitativo y emplean como técnicas de relevamiento de informacion,
entrevistas semiestructuradas a docentes vy revision de documentos, lo que resulta de interés para

la investigacion como marco de referencia en la aplicacion de las técnicas en el campo de trabajo.

Otro aporte de interés lo constituye la investigacion llevada a cabo por Dominguez (2018) en
Uruguay, en la que se propuso identificar en uno de sus objetivos especificos las concepciones de
los docentes del CeRP (Centro Regional de Profesores) respecto a la lectura y la escritura.
Evidencian que persiste la idea de que estas competencias se adquieren en el periodo escolar y no
en la préactica profesional, adjudicando asi la funcién exclusivamente a las instituciones de Educacion

Primaria en la percepcion de estos docentes.
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Desde lo metodologico se resalta la tesis doctoral realizada por Questa-Torterolo (2018),

denominada “Colaboracién y uso de las TIC como factores del desarrollo profesional docente en el

contexto educativo uruguayo: Protocolo de andlisis para un estudio de casos multiples”. El estudio

aplica una metodologia cualitativa, exponiendo de manera precisa y practica los procesos a seguir

en la aplicacién del estudio de casos multiples y los criterios empleados en cada una de las etapas;

destacando como aporte de referencia para este estudio, la aplicacion de las fases o capas de

andlisis de datos.

A continuacion, se detallan algunos antecedentes nacionales e internacionales relevantes para este

trabajo, como sintesis se destacan los tres siguientes antecedentes empiricos.

Tabla b

Seleccidén de algin antecedente nacional e internacional

Auto/afio  Pais Titulo Metodologia Interés para la presente investigacién

Diel, M Uruguay Lecturas, pantallas y Cuantitativa  Resulta relevante uno de sus resultados que

(2019) adolescentes lectores: estudio vy cualitativa consiste en que la poblacién que inicia
exploratorio descriptivo, de tipo secundaria, de menor nivel socioeconémico
mixto, sobre la literacidad digital exhibe mas tendencia hacia la literacidad en
en estudiantes de Montevideo general, y hacia lo digital en particular

Lépez, K Espafia Andlisis de las Practicas de Cualitativoy Resulta relevante que las practicas de los

(2019) Lectura y Escritura Digital de los  cuantitativo ~ docentes universitarios estan centradas en el
Estudiantes Universitarios en acceso a la informacién, sin observar
Colombia orientaciones especificas sobre como leer y

escribir en el medio digital
Salinas, Colombia  Fortalecimiento de los procesos Cualitativa El interés en esta investigacion reside en el
D (2021) de lectura y escritura en tiempos hallazgo de que las actividades de ensefianza

de pandemia.

y estrategias utilizadas en la mejora de los
procesos de lectura y escritura digital en
educacion inicial en Bogota en el periodo de
no presencialidad (pandemia) promovio
innovacion en los modos de ensefianza

Nota: Fuente: Elaboracion propia.
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2. Marco contextual

En este capitulo se especifica la situacion del pais en la implementacion de las tecnologias y la
formacién de maestros en esa area, la lectura en los programas que rigen la Educacion Inicial y
Primaria al momento del intercambio directo de la investigadora con los maestros y el contexto de
las escuelas. También se mencionan los lineamientos generales del Marco de Transformacion
Curricular, porque para quinto y sexto grado no estan aun desarrollados los contenidos

programaticos y perfiles de cada espacio (area del conocimiento).

2.1 Plan Ceibal

El andlisis de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura digital en la educacion primaria suponen

usos y saberes sobre tecnologias digitales por parte de alumnos y maestros.

En Uruguay, desde el afio 2006 con el lanzamiento Plan Ceibal, todos los nifios de Educacion Comun
y sus docentes accedieron a una computadora portatil, disminuyendo la brecha digital existente hasta
el momento. Ademas, este plan promovio la capacitacion de sus docentes en el uso de la herramienta

y en la produccién de propuestas educativas innovadoras.

Para ello, el Plan Ceibal cre6 cargos de maestros MAC que cumplieron la funcién de apoyo a los
Maestros de Aula, asesorando en la integracion de las tecnologias digitales en proyectos; y maestros
dinamizadores que desarrollaron su labor como “consultores externos” formadores en la
implementacién de proyectos y uso de las tecnologias digitales en las escuelas de la Direccion

General de la Educacion Inicial y Primaria (DGEIP, 2015).

Uno de los de los principales objetivos de este Proyecto es “favorecer la construccion de nuevos
entornos de aprendizaje y la generacién de un contexto propicio para que los nifios uruguayos sean
capaces de responder a las exigencias de la sociedad basada en la informacién y el conocimiento”
(UNESCO, 2008, p. 15). Promueve el desarrollo de nuevas practicas de ensefianza y aprendizaje, y

reconfigura la relacién del saber con los modelos pedagdgicos.

La plataforma Plan Ceibal cuenta con variados recursos en linea que pueden ser utilizados por los
maestros, como la plataforma CREA, que permite compartir material, plantear foros de discusion,
enviar actividades individuales o colectivas y retroalimentar las mismas con comentarios, calificar
actividades, realizar encuentros virtuales por videoconferencia o enviar mensajes a los nifios y a sus
familias. También esta la Biblioteca Pais, que permite el acceso a libros digitales, audio cuentos,
videos, canciones, fichas didacticas y otros. Existen clubes de lectura donde se pueden implementar
proyectos de lectura y hacer seguimiento de la participacién de cada alumno. Ademaés, hay un

repositorio de Recursos Educativos Abierto en distintas areas y grados, asi como plataformas de
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Matematicas, Ciencias y una plataforma de Lengua para cuarto, quinto y sexto afio de primaria,

basada en el desarrollo de competencias.

La plataforma de Lengua fue proyectada por la Administracién Nacional de Educacién Publica
(ANEP) y Plan Ceibal, y es una herramienta digital que acomparfia la ensefianza y el aprendizaje de
la lengua desde un enfoque comunicativo, que apunta a mejorar los aprendizajes en el area de
lengua (Plan Ceibal, 2021).

Ceibal concreta su apoyo directo a los maestros y a las escuelas con la creacién de los cargos de
MAC y de maestros dinamizadores; con la finalidad de formar, actualizar y acompafiar a los docentes
y la comunidad educativa en la inclusiéon de la tecnologia digital en las practicas de ensefianza. Los
maestros dinamizadores fueron designados a nivel del cuerpo de inspectores departamentales y
actuaron como consultores externos para grupos de escuelas, mientras que los MAC impartieron
cursos Yy facilitaron actividades de los maestros (Fullan et al., 2013). Actualmente, se conserva la
funcion de dinamizadores, priorizando casos individuales de maestros que soliciten apoyo o atencion

a proyectos.

Desde el afio 2007 esta presente el Sistema de Evaluacién de Aprendizajes (SEA), que se construye
y desarrolla en el Departamento de Evaluacién de Aprendizajes de la Division Investigacion,
Evaluacion y Estadistica (DIEE) de la Direccion Sectorial de Planificacion Educativa de la ANEP. En
2011 se realizé el primer ciclo de evaluaciones formativas en linea con pruebas de matematica,
lectura y ciencias para estudiantes de tercero, cuarto, quinto y sexto de Educacién Primaria (Fullan
et al.; 2013). Este aspecto se subraya por ser un espacio de formacion para los maestros al presentar
ejemplos de actividades y fundamentaciones tedricas en diversas guias que acompafian las pruebas,
asi como informes de cada ciclo de evaluacion.

2.2 La ensefanza de la lectura en el curriculum de Educacién Primaria

Al momento de la interaccién del investigador con los maestros, en el afio 2022, la Transformacion
Curricular Integral (TCI) estaba en curso, y no se habian presentado documentos finales en forma

oficial.

La TCI comienza a implementarse en el afio 2023, con contenidos programaticos solamente para
primero y segundo afio de Primaria. En cuanto a quinto y sexto afio, que es lo que concierne a este
estudio, estén vigentes los contenidos curriculares del Programa de Educacién Inicial y Primaria
(ANEP, CEIP; 2008, reformulacion 2013) y el Documento Base de Analisis Curricular (ANEP, CEIP;
2015, reformulacién 2016).

En el Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008, reformulacion 2013), la
ensefianza de lengua es considerada desde un enfoque sociocultural, con sus variaciones y cambios
linglisticos. En cuanto a la lectura, se describe como un proceso de interaccién entre el lector, el

texto y el autor; especificando que debe ser una lectura que trascienda el andlisis linglistico e
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implique “una lectura critica del contexto socio-histérico en que el texto considerado tuvo origen y ha
circulado o circula, en relacion con la ideologia que reposa en los enunciados formulados, partiendo

de la base de que no es palabra neutra” (p. 47).

En el documento mencionado la ensefianza debe orientarse a los aspectos convencionales del
sistema y a la adquisicion de las estrategias discursivas, ensefiando a reflexionar sobre la lengua no

solo como sistema, sino también como dispositivo de comunicacion y socializacion.

Como contenido transversal a todos los grados de ensefianza inicial y primaria, desde los 3 afios,
estan las inferencias lectoras que se desarrollan en el apartado 2.1.1, en soporte material y virtual,

sin hacer distincién en su ensefianza.

Al observar los contenidos del Programa de Educacién Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008
reformulacién 2013), se opta por desarrollar el estudio en quinto y sexto grado de primaria por ser
los tramos en que estan explicitos los contenidos que tienen relacion con la ensefianza de la lectura
digital; como la lectura hipermedial e hipertextos. Al estar esos contenidos dispuestos para estas
clases, los maestros pueden inferir que son conocimientos a ser ensefiados en ese tramo de

escolaridad como perfil maximo a alcanzar.

El Documento Base de Anadlisis Curricular (ANEP, CEIP; 2008, reformulacién 2016) se refiere a una
alfabetizacion que no solo incluye competencias linguisticas sino competencias comunicativas;
desde una ensefanza focalizada en situaciones reales que incluyan reflexiones sobre lo leido o

escuchado.

En los perfiles de egreso de sexto afio, se especifica entre los conceptos y contenidos programéaticos

vinculados, aspectos como seleccionar, jerarquizar informacion y realizar lectura hipermedial.

En los perfiles de egreso de tercer afio de primaria del Documento Base de Analisis Curricular
(ANEP, CEIP; 2015, reformulacion 2016), que es una visiébn mas actualizada del curriculo, especifica
como uno de sus perfiles de egreso el buscar informacién en formato papel y/o digital, como algo

opcional.

El desarrollo de la lectura incluye préacticas que permitan entender el sentido de las ideas constitutivas
del texto y profundicen en los procesos cognitivos del lector al interactuar con el texto (Programa de
Educacion Inicial y Primaria; 2008, 2013).

El Documento Base de Andlisis Curricular (ANEP,CEIP; 2015, reformulacién 2016), que en el
momento de las entrevistas era la mas reciente especificacion referida a lo curricular, establece la
ensefianza en primaria en dos ciclos y especifica las expectativas de logro (requerimientos basicos

de aprendizaje) correspondientes a cada ciclo escolar.

Considera el proceso del ciclo escolar con el fin de respetar las trayectorias individuales, dar
continuidad a los procesos y realizar intervenciones oportunas. Cada ciclo educativo es un tiempo
pedagogico dedicado al desarrollo de habilidades a alcanzar en ese periodo. Este documento oficial
en el &rea del Conocimiento de Lenguas concibe la ensefianza como préctica desarrollada en

situaciones reales en reflexion constante sobre lo que se lee.
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Quinto y sexto afio estan incluido en el segundo ciclo, que es lo que concierne a este estudio. Los
perfiles de egreso en lectura indican los logros a alcanzar por los alumnos, como realizar una lectura
hipermedial o hipertextual, identificar, reconocer, seleccionar, jerarquizar la informacion en diferentes

formatos, comprender, analizar, relacionar, elaborar conclusiones y emitir opinién sobre lo leido.

Por otra parte, se encuentran las Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol
como primera lengua, del Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ANEP, CODICEN; 2016).
Estas pautas establecen como perfil esperable de un lector que transita los primeros afios de
Educaciéon Primaria lo siguiente: “recurre a la lectura por motivaciéon personal, en soporte papel y
digital. Lee en pantalla, principalmente cuando su objetivo de lectura es buscar informacion.
Comienza a explorar textos con independencia del lector experto” (p. 30). Y como lector que transita
los ultimos afos de Educacion Primaria “determina con suficiente autonomia qué textos leer...
Emplea con eficacia distintas fuentes de informacion con fines especificos” (p. 38), entre los cuales

estan los sitios web; es decir, que la lectura digital est4 implicita como parte de la lectura en general.

Como parte del Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE) son emitidos los Cuadernos
para Leer y Escribir (CLE, 2016), que son libros en soporte fisico en donde los alumnos tienen
espacios para escribir y realizar otras acciones, como subrayar. Los cuadernos poseen tematicas
distintas segun la clase y, en la tematica que nos concierne, se visualiza que tienen direcciones web.
Estos libros también estan dispuestos por DGEIP como documentos electrénicos y en este caso las
direcciones web no estan habilitadas como hipervinculos activos; son dispuestos como textos fijos
en linea. Los acompafia otro cuaderno con especificaciones para el docente por ciclo, en segundo
ciclo (cuarto, quinto y sexto) la palabra “lectura digital” no esta presente, pero se encuentran algunas
sugerencias relacionadas a los recursos y fuentes, como por ejemplo: “se propone ademas el trabajo
con diccionarios digitales” (p. 34) y “el estudiante se enfrenta a la situacion de tener que seleccionar

fuentes de consulta en funcion de necesidades académicas” (p. 34).

Otro aspecto de interés a abordar es lo referente a la lectura y el bilingliismo en los programas de
ensefianza, especialmente en este estudio que se desarrolla en un departamento de frontera con

Brasil.

En el Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008 reformulacién 2013) consta que
la frontera de Uruguay con Brasil se caracteriza por ser bilinglile, por la coexistencia del contacto de
dos lenguas, el espafiol y el portugués, y la presencia de variedades linglisticas locales
denominadas en distintos momentos como “portufiol”, Dialectos Portugués del Uruguay (DPU) o mas

recientemente Portugués del Uruguay.

Este documento oficial especifica que gran parte de la poblacién es capaz de separar los codigos de
ambas lenguas (portugués y espafiol), que estas variedades estandarizadas seran las empleadas
en la instruccién en las aulas de las escuelas y que el rol del sistema educativo es ampliar su

repertorio comunicativo.

El Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008 reformulacion 2013) reconoce la

presencia del portugués del Uruguay como variedad lingistica, sin sugerencias u otras orientaciones
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de cdmo ensefiar a partir de esa variedad lingiistica, lo que se entiende en este desarrollo de tesis
gue la funcién que le asigna al sistema educativo de ampliar el repertorio de los alumnos se relaciona

directamente con las lenguas estandarizadas.

En este programa curricular se registra el contenido “variedades linguisticas” en el sector
correspondiente a los contenidos de lectura de sexto afio, motivo por el cual se opta por realizar el
estudio en un departamento fronterizo, con la intencion de visualizar cuales son las intervenciones

gue realizan en ese sentido los maestros participantes del estudio.

Por otra parte, la Ley General de Educacion N.° 18.437 (2009) en su Articulo N.° 40 del Capitulo VII,
correspondiente a la seccion “Lineas Transversales”, establece entre los propdsitos de la educacion
lingUistica “el respeto de las variedades lingliisticas, la reflexion sobre la lengua, la consideracién de
las diferentes lenguas maternas existentes en el pais (espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay,

lengua de sefas uruguaya)”.

En ese sentido, el Departamento de Segundas Lenguas y Lenguas Extranjeras (2019) reconoce en
contextos de frontera la presencia de la variedad estandar y de los dialectos que surgen de las
mismas, denominado en dicho documento como bidialectal la presencia del portugués uruguayo
como lengua materna de un porcentaje importante de alumnos, indicando que “se hace hincapié en

cuando y como utilizar determinado lenguaje, conforme a la situacion comunicativa” (p. 9).

Brovetto (2010) destaca que en la Ley General de Educacion se atribuye por primera vez el caracter
de lengua materna a la variedad del portugués de frontera, afirmacion que lleva a la autora a concluir
gue se esta frente a un contexto de plurilingliismo. Este aspecto llevé a plantear como interrogante
en esta investigacion si adquiere alguna particularidad la ensefianza de la lectura en este contexto
de presencia del portugués del Uruguay.

En lo referente a la Transformacién Curricular Integral (TCI), a finales del afio 2022, luego de
realizadas las entrevistas a los maestros de cada caso y recopilado de planificaciones de los mismos,
la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria pone a disposicion en su pagina web los

documentos oficiales referentes a la misma.

El Marco Curricular Nacional (2022) presenta ejes orientadores del desarrollo educativo de la
Administracién Nacional de Educacién Publica (ANEP). Los fundamentos que ofician de base para

redefinir la ensefianza de la lectura digital, al entender de la investigadora, son los siguientes:

- Diversos aspectos de la transformacion curricular actual dan pistas de que la ensefianza de
la lectura digital se redefine, a través de los ejes orientadores del desarrollo educativos
presentes en el Marco Curricular Nacional (2022) como ser

- Incorporacion de competencias digitales: ha reconocido la importancia de las competencias
digitales en la sociedad actual y se han integrado estas competencias en los objetivos y
contenidos curriculares. La inclusién de la competencia digital como una competencia clave
refleja el reconocimiento de que los estudiantes deben adquirir habilidades especificas,

como leer y comprender textos digitales.
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- Enfoque centrado en el estudiante: se orienta hacia un enfoque pedagdgico centrado en el
estudiante, donde se fomenta la participacién activa, la autonomia y la construccién del
conocimiento. En el contexto de la ensefianza de la lectura digital, esto implica proporcionar
oportunidades para que los estudiantes desarrollen habilidades de blUsqueda, evaluaciéon
critica y comprension de informacion en linea, promoviendo asi la lectura critica y reflexiva.

- Integracion de recursos tecnologicos: se ha impulsado la integracion de recursos
tecnolégicos en el aula, como computadoras, tabletas y acceso a Internet. Estos recursos
tecnolégicos brindan a los estudiantes la posibilidad de interactuar con una amplia variedad
de textos digitales, lo que permite desarrollar habilidades especificas para la lectura en
entornos digitales. Estas acciones buscan reducir la inequidad en los contextos que se ven
restringidas las posibilidades educativas futuras, desarrollando politicas focalizadas.

- Formacién docente: se implementa programas de desarrollo profesional para capacitar a los
docentes en el uso de herramientas y recursos digitales en la ensefianza, asi como en la

planificacién de actividades que fomenten habilidades criticas y reflexivas en los estudiantes.

El plan de estudios de Educacién Basica Integrada (2022) en los niveles de 5to y 6to afio de
educacion primaria, que corresponde a segundo ciclo, tramo 4, presenta como perfil del tramos la
produccion colaborativa en medios digitales, la reflexién sobre la fiabilidad de los contenidos digitales

y la construccion de la identidad digital con objetivos de usos éticos.

Al integrar la competencia digital como una competencia clave, adoptar un enfoque centrado en el
estudiante, promover el uso de recursos tecnoldgicos y brindar formaciéon docente adecuada, la
Transformacién Curricular Integral crea un entorno propicio para el desarrollo de habilidades de

lectura digital en los estudiantes.

2.3Las escuelas y sus contextos

En este apartado se sit(ia la investigacion en el ambito de las escuelas publicas de Educacion Inicial

y Primaria en el sistema educativo publico de Uruguay, y sus diferencias contextuales.

En esta instancia se optd por desarrollar este estudio con maestros de clase, quienes son los
encargados directos de la ensefianza de la lectura escolar en los contextos situados. Es decir, en las
escuelas entendidas como organizaciones donde se establecen relaciones entre maestros y
estudiantes, entre maestros, con los equipos de gestion escolar (director y subdirector o secretario),
con inspectores de zona, y con la comunidad educativa mas amplia, como familias y organizaciones
sociales. Estos maestros que reciben orientaciones compartidas en el colectivo, que proceden de
maestros que ocupan diferentes posiciones dentro del sistema; orientaciones que también pueden
surgir de la reflexion colectiva en espacios de coordinacion y salas docentes, ademas de
lineamientos de politicas educativas que se expresan en programas de ensefianza y otros

documentos. En diferentes documentos de DGEIP se aborda la conceptualizacion de escuela como
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“unidad de analisis para la reflexion y toma de decisiones en virtud de la realidad del contexto”
(DGEIP, 2020, p. 5), un aspecto que adquirid6 mayor relevancia aun en los afios de pandemia por
COVID-19.

Es esencial atender a las caracteristicas de las diferentes escuelas. Segin la nomenclatura de
escuelas publicas, ANEP (2020) distingue dos grandes tipos de escuelas de educacion comun: las
escuelas urbanas y las escuelas rurales. Dentro de las escuelas urbanas se reconocen diferentes
categorias de escuelas (ver Anexo 1), siendo las mas extendidas en el departamento de referencia
las siguientes: Urbana Comun (UC), Tiempo Completo (TC), A.PR.EN.DER (AP), de Practica (PR),
de Tiempo Extendido (TE) y diferentes tipologias de escuela Habilitadas de Practica (HP). En el
departamento de referencia de este estudio, de acuerdo a la Nomenclatura (ANEP, DGEIP, 2020)

se registraron un total de 32 escuelas urbanas en la capital, distribuidas de la siguiente manera:

Tabla 6.

Escuelas Urbanas Comunes
uc TC PR AP TE HP AP HP Total
6 7 3 11 1 2 2 32

Nota. Fuente: Elaboracion propia basad en la Nomenclatura (ANEP, DGEIP, 2020).

DGEIP (2023) agrupa a las escuelas de Tiempo Completo y de Tiempo Extendido en el Programa
de Extension de Tiempos Pedagdgicos, que se describen con sus caracteristicas a continuacion. La
Escuela de Tiempo Completo atiende a nifios desde los 4 afios entre las 8.30 y las 16:00 h, y se rige
por instancias formativas como la hora del juego y asambleas de evaluacién de convivencia. En las
Escuelas de Tiempo Extendido, la atencién pedagégica es de siete horas diarias, dos de ellas
dedicadas a talleres de Educacién Artistica, una hora de almuerzo y cuatro horas de clase con el
maestro de clase. La Escuela de Tiempo Completo, al igual que la escuela A.PR.EN.DER, consiste
en un conjunto de medidas para atender especialmente a una parte de la poblacién escolar que vive

en situaciones de carencias socioculturales.

En las pagina web de DGEIP (2023), el Programa A.PR.EN.DER (Atencion Prioritaria en Entornos
con Dificultades Estructurales Relativas) es un programa de inclusién educativa que procura
garantizar el acceso y la permanencia de todos los nifios en el sistema educativo, asi como el logro
de aprendizajes de calidad, con foco en los sectores de mayor vulnerabilidad educativa y social. El
tiempo de atencién pedagdgica es de cuatro horas. Uno de sus objetivos generales es promover el
trabajo en conjunto de todos los actores institucionales y pertenecientes a la comunidad educativa.

El trabajo colaborativo busca articular programas, proyectos y recursos.

Las Escuelas A.PR.EN.DER, de Tiempo Completo y de Tiempo Extendido poseen salas de

coordinacion periodicas, tiempos en que los maestros disponen para coordinar visiones y proyectos.

En el caso de las Escuelas del Area de Practica, como las Habilitadas de Practica, el DGEIP (2023)
sefiala en la seccidon “Inspecciones- Escuelas de Practicas” que ademas de implementar la
participacién de todos los actores que hacen parte de la escuela y de la comunidad, suma a los

practicantes que concurren con el propdsito de aprender la tarea de ensefiar y de educar; lo que
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implica nuevos retos o retos adicionales. Cabe destacar que la categorizacion de la escuela HP se

realiza afio a afio, por lo que la practica puede no ser una constante en la realidad de la escuela.

Asimismo, a las escuelas se les asigna quintiles que reflejan el contexto sociocultural de la institucion.
La Division de Investigacion y Estadistica de ANEP (DIIE) realiza un relevamiento de las
caracteristicas socioculturales y economicas de las familias, lo que permite agrupar a las escuelas
en cinco niveles de contextos: escuelas de Quintil 1 (Q1), Quintil 2 (Q2), Quintil 3 (Q3), Quintil 4 (Q4)
y Quintil 5 (Q5). Los quintiles surgen de dividir el total de escuelas publicas en cinco grupos de igual
cantidad, de modo que el quintil 1 agrupa el 20 % de las escuelas de contexto mas vulnerable y el
quintil 5 al 20 % de las de contexto menos vulnerables. Los quintiles se establecen segun el nivel
educativo de la madre, las condiciones basicas insatisfechas ( las dimensiones consideradas son
hacinamiento, acceso a agua potable, servicio sanitario 0 materiales de la vivienda) y la regularidad

de asistencia del alumno a la educacion.

Figura 2

Categorias y contextos escolares

Educacién Primaria Comun

Escuelas Rurales Escuelas Urbanas
A PR.ENDER Tiempo Tiempo Practica Habilitada de
Completo Extendido Practica
Quintil Quintil 1y 2 Quintil 1, 2,
1y2 o e 3.4.y5 Quintil 2,3,4y5
34y5

Nota. Fuente: Elaboracién propia a partir del Monitor Educativo (2021)

En los informes del Monitor Educativo 2020, el DGEIP definié desde el afio 2005 que la modalidad
A.PR.EN.DER se extenderia a todas las escuelas urbanas que no tuvieran extension del tiempo

pedagodgico y que pertenecieran a los quintiles 1y 2.
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3. Metodologia

En este capitulo, se presenta y justifica el enfoque metodoldgico y el disefio seleccionado para la
investigacion; se especifican la poblacion, las técnicas de recoleccién de datos y la presentacion del

plan de andlisis de datos.

3.1 Encuadre epistemoldgico

En Ciencias Sociales coexisten paradigmas que poseen diversos supuestos tedricos vy
metodolégicos que subvencionan el desarrollo de la investigacion. El paradigma positivista se asocia
a metodologias cuantitativas y el paradigma constructivista a metodologias cualitativas (Denzin y
Lincoln, 2005).

En este estudio, se excluye el paradigma cuantitativo porque se apoya sustancialmente en un
proceso deductivo a partir de proposiciones teéricas (Sautu, 2005), orientado a la explicacion y a la
relacion causa efecto (Stake, 1995). Por ende, se opta por un paradigma cualitativo, en el que el
razonamiento inductivo guia la busqueda de datos que se producen a partir de conceptos bésicos
gue se apoyan en argumentos y conocimientos cientificos, lo cual brinda sustento a la investigacion
a medida que avanza (Sautu, 2005). Ademas, se orienta a la comprensién de como las personas
construyen sus realidades (Stake, 1995). Especificamente, en este estudio interesa conocer como
los maestros de quinto y sexto afio escolar construyen y reconstruyen la ensefianza de la lectura

digital en los distintos contextos escolares y realidades institucionales.

El desarrollo de esta investigacién busca comprender las concepciones y estrategias de ensefianza
de los maestros desde su realidad social, tal como lo plantea McMillan y Schumacher (2015) al
enunciar que la investigacién en educacion es pensada y fundamentada en la coexistencia de
diversas experiencias y puntos de vistas; datos recogidos con diferentes técnicas que permitieron
captar el sentido de las palabras declaradas y documentadas de los maestros de determinadas

instituciones.

Se buscd comprender el fendmeno de la ensefianza de la lectura digital desde distintas perspectivas
y, de cierta manera, cooperar con el cambio y la transformacion, lo cual es relevante en las Ciencias
Sociales (Bisquerra, 2009; McMillan & Schumacher, 2015.). Por lo tanto, se ha optado por un

enfoque cualitativo con estudio de casos miltiples.

El proceso metodoldgico de elaboracion del Proyecto de Investigacion comienza con la elaboracion
de los instrumentos de recogida de datos y culmina con el procesamiento de los datos, tal como se

detalla en el calendario (ver Anexo 2).

42



3.2 Disefio metodoldgico

El disefio metodoldgico es una de las partes mas importantes del recorrido de la investigacion. Por
ello, en primer lugar, se estableci6 el enfoque de investigacion, el cual responde a un paradigma

cualitativo como forma de abordar las preguntas y objetivos de investigacion.

La opcion por un paradigma cualitativo se justifica al orientar la basqueda hacia como los procesos
son concebidos e interpretados en una realidad multidimensional, cambiante y dinamica, en lugar de
analizarla en términos cuantificables u otros medios estadisticos. El proposito es reconstruir el hecho
a estudiar, tal como lo observan los actores involucrados en un encuadre institucional social

(Hernandez Sampieri et al., 2014).

La interpretacion de los hechos o fenémenos en su contexto analiza el entramado de relaciones y

su posible correspondencia con el fenémeno (Stake, 1999), desde un enfoque cualitativo.

Se comprendera la labor técnica pedagdgica y didactica de los maestros en cada institucién escolar
de Educacion Primaria seleccionada, destacando con perspicacia las pequefias diferencias, la
secuenciacion y la profundizacién de como van construyendo la realidad, a partir del modo en que
conciben e implementan la ensefianza de la lectura digital. Esto permitir4 generalizar caracteristicas
del colectivo, generalizaciones internas a la totalidad del grupo seleccionado como caso (Jiménez &
Comet, 2016).

En este sentido, Vasilachis (2006) le asigna relevancia a la reflexion como elemento constituyente
de una accidn creadora que sustenta los logros, las limitaciones y las dificultades del investigador,
lo que el autor denomina “epistemologia del sujeto cognoscente”, que es como el investigador

construy6 conocimiento acerca de lo investigado.

En la misma linea argumentativa, Ayala (2008) considera el enfoque fenomenoldgico hermenéutico
un camino posible en la investigacion educativa. Este enfoque fue seleccionado debido al interés en
el significado, el sentido y la importancia del fenémeno educativo desde la mirada pedagdgica y en
la aspiracion de reconstruir la naturaleza de la experiencia pedagoégica (Creswell & Creswell, 2018),
compartidas en el colectivo. Ademas, se focaliza en interpretar las experiencias y comparar

experiencias comunes y diferentes (Hernandez & Mendoza, 2018).

Para Fuster (2019), el enfoque fenomenolégico surge como forma de comprender el objeto de
conocimiento relacionandolo con la experiencia como parte de un todo significativo. La
reconstruccion de la experiencia sera eficiente para analizar los aspectos pedagdgicos de la tarea
de ensefiar. El empleo de esta metodologia facilita el analisis del discurso y de las decisiones de los
docentes en su practica profesional mediante las entrevistas, documentos brindados por los
maestros, documentos marco, notas de campo y la posibilidad de triangulacion con la entrevista a la

experta en el area.

Se define realizar un estudio de alcance exploratorio y descriptivo, que busca conocer la situacién

actual y aportar a la comprension del area de estudio, asi como a comprender las condiciones en las
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gue se manifiesta el modo de ensefianza y la relacion de esas dimensiones (Hernandez Sampieri et
al.; 2014).

Se entiende que las concepciones y las estrategias sobre la ensefianza de la lectura digital que estos
maestros llevan adelante reflejan el contexto situado de la escuela, espacio institucional donde tienen
lugar. Ello se relaciona con el aporte de Manen (2003) en Ayala (2008), quien afirma que es esencial
comprender el conocimiento pedagoégico y didactico en relacion con la practica contextualizada.
Estas decisiones pedagodgicas se dirigen al actuar “bien”, en palabras del autor, actuando con cautela
y con caracter reflexivo, relacionando el conocimiento a las situaciones concretas a afrontar

diariamente.

3.2.1 Eleccién de la metodologia de estudio de casos multiples
(embebidos)

En este apartado, se desarrollan las consideraciones tedricas de los casos multiples y decisiones
practicas que conformaron el estudio. El caso es conceptualizado como “un sistema delimitado en
tiempo y espacio de actores, relaciones e instituciones sociales, donde busca dar cuenta de la
particularidad del mismo en el marco de su complejidad” (Neiman & Quaranta, 2006, p. 220). Resulta
apropiado para esta investigacién, ya que el objetivo general es comprender las concepciones que
tienen los maestros de quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza de la
lectura digital y su relacién con las estrategias didacticas que manifiestan emplear en las ellas,
teniendo en cuenta que se considerara la complejidad del contexto y su relacién con el evento

estudiado.

Tal como lo define Yin (2018), el estudio de casos es un estudio empirico de una realidad
contemporanea concreta que se quiere investigar, y siempre esta muy relacionado al contexto. Este
autor destaca que la mayoria de los casos tradicionales se focalizaban en el individuo, pero que hoy
se abre un abanico de posibilidades de estudio de casos, incluidos los casos multiples, aportes que

llevaron a considerar el fenémeno de estudio en los maestros en su contexto de trabajo.

Se busc6 comprender el fenémeno de las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital y
las estrategias que declaran o documentan realizar un subgrupo de los maestros de escuela, el
conformado por los maestros de quinto y sexto afio pertenecientes a cuatro instituciones publicas,
considerando ademas el criterio de diversas formas de composicion de casos planteada por Yin
(2003, 2018).

Para Yin, el estudio de casos implica una metodologia de investigacion. Plantea una definicién en
dos partes (2003, 2018): un estudio de caso es un método de investigacion empirica que investiga
en profundidad un fendmeno contemporaneo (el caso) en su contexto real y especialmente cuando
los limites entre el fendmeno y el contexto podrian no ser evidentes (Yin, 2003, p. 13). Asimismo, el

autor considera que los estudios de casos abordan la situacion técnica distintiva en la que habrd mas
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dimensiones de interés que puntos de colecta de datos, por lo que se apoyara en multiples fuentes

de evidencia, haciendo converger los datos mediante una estrategia de triangulacion.

Se realiza un estudio de caso cuando se quiere entender un caso de la vida real y se asume que esa
comprension implicara condiciones contextuales que resultan pertinentes y relevantes para el
estudio (Yin, 2003).

A su vez, puede estudiarse un caso Unico como multiples casos. Yin (2003) define cuatro tipos de
estudios de casos: Unicos o multiples, y holisticos o embebidos (también llamados incrustados). En
este sentido, se opta en este estudio por el tipo 4 (casos multiples, incrustados). Para Yin (2018), los
casos pueden tratar de diferentes topicos, tales como pequefios grupos, familias, comunidades,

programas, organizaciones sociales, escuelas, etc.

Tabla 7

Tipos de estudios de casos
Estudio de casos Disefio de caso Unico Disefio de casos multiples
Holistico (unidad de andlisis simple) Tipo 1 Tipo 2

Embebido (unidad de andlisis multiples) Tipo 3 Tipo 4

Nota: Fuente: En base a Yin (2009, p. 26)

Para ilustrar sobre el potencial de la metodologia de casos mudltiples, Yin (2003) sefiala lo que
considera un ejemplo comun: el estudio de innovaciones educativas, como la adopcion de un nuevo
curriculo o nueva tecnologia educativa, en el cual cada escuela es objeto de un caso individual de
estudio, pero el estudio como un todo comprende a los distintos casos definidos, conformando asi

un estudio de casos multiples. Dice el autor:

A common example is a study of schools innovations (such as the use of new curricula,
rearranged schools schedules, or new educational technology) in which individual schools
adopt some innovation. Each school is the subject of and individual case study, but the study

as a whole covers several schools and in this way uses a multiple case design. (46)

El ejemplo resulté esclarecedor para nuestro estudio, pues se entiende que el estudio planteado
retoma aspectos distintivos sefialados por el autor. Asimismo, sefiala que se puede definir el caso
tomando toda o una parte de la entidad que se tornara en el caso de estudio (Yin, 2003, 2018). En
este estudio de casos multiples, cada uno de los cuatro casos se conforma solo con el grupo fde los
maestros de quinto y sexto afio de cada escuela, siendo los otros actores escolares y la organizacion

escolar misma el contexto en el cual se inscribe cada caso.

Cada caso se define como el grupo de maestros de quinto y sexto afio de cada escuela, pues se
busca estudiar y comprender la visiéon que se conforman los maestros de quinto y sexto afio de esa
escuela de un aspecto curricular innovador, cémo conciben la ensefianza de la lectura digital y como
declaran llevarlo adelante , tratando de encontrar qué es lo que hace que esas personas tengan
visiones que permiten o no generalizar internamente con respecto a la ensefianza de la lectura digital

y triangular con los hallazgos con los otros casos planteados en otros contextos de ensefianza, con
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la intencién de analizar los posibles elementos que pueden intervenir en el pensar y hacer de los

maestros.

La definicion del estudio de casos multiples no fue facil, fue un proceso que implic6 mucho andlisis,
intercambios, lecturas y traducciones, cambios, dudas, ampliacion de estrategias de colecta de datos

y mayores certezas que fueron consolidandose con los datos que fueron siendo recogidos.

Se hizo un disefio de estudio de casos multiples de tipo fenomenoldgico, en el que se buscé conocer
y comprender como los actores experimentan el fenémeno en el contexto real de la escuela, en el
gue se detectaron las decisiones frecuentes y lo distintivo de los casos; se investigd la perspectiva
de los maestros involucrados directamente en el fendmeno. Cada caso fue analizado en su contexto
y las préacticas del grupo de maestros fueron detalladas con el fin de guiar la comprension del
fendémeno, lo que supuso especificar el contexto de cada escuela y explorar la forma en que los
maestros de cada caso conciben la realidad cultural y situacional en que desarrollan sus practicas y
sus interacciones. “La seleccion de la metodologia de estudio de casos multiples se justifica por la
posibilidad de lograr el acercamiento particular a cada caso y una aproximacion global en relacion

con el fenémeno social estudiado” (Questa-Torterolo, M; 2018, p. 200).

Los casos constituyeron lo que Yin (2018) define como los hallazgos basicos para la composicién
final. La particularidad y la complejidad expresadas por los maestros permitié comprender la actividad
en ciertas circunstancias (Stake, 1999) e identificar, como lo plantean Creswell y Creswell (2018),
los multiples factores involucrados en una situacién, como la incidencia de lo institucional, contextual

y personal, y la interaccién entre ellos para hacer interpretaciones sobre el problema de investigacién.

En la siguiente figura se representa la opcion de casos multiples, en un disefio de casos embebidos,
en una légica del contexto donde el caso se conforma con las mdltiples unidades de analisis

definidas, en este caso, maestros de 5to y 6to afio que codificamos con nombres ficticios.

Figura 3
Configuracion de casos multiples embebidos (también llamados incrustados) en el contexto
Escuela 1 Escuela 2
—_———————— Al | ———_——_—_————— -
: Caso 1 : : Caso 2 :
: § Unidad de analisis-Juana E : : § Unidad de analisis- Bruna E :
: Unidad de andlisis-Lucia ' : : ! Unidad de andlisis-Blanca : :
: | Unidad de andlisis-Cristina | : : | Unidad de analisis-Elizabeth | :
| | Unidad de anaiisisFlorencia | | | | | | Unidad de anaiisis-Mdnica |
Escuela 3 Escuela 4
re—————— il rFreee———————_—_———— =
I Caso 3 : : Caso 4 :
: h : | Unidad de andlisis- Diego | |
; ; I
|| Unidad de andlisis-Claudia | 1| [1 ! Unidad de andlisis- Daniela | |
! Mot l
[ 2 L on slisi |
| | Unidad de analisis- Carlos L | Unidad de andlisis- Clara : :
: : : i Unidad de andlisis- Ana | :

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base al tipo 4 de disefios de casos de Yin (2003, p. 40)
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3.2.2 Seleccidén de casos

Desde el inicio del proyecto de investigacién se considerd estudiar las concepciones y estrategias
de ensefianza de la lectura digital de los maestros, pero mas que un disefio cualitativo de una
muestra de maestros aislados se comenz6 a pensar en maestros que conciben y definen estrategias
situadas y llevan adelante su préactica en contextos escolares, en un estudio de casos en los cuales
la seleccion de las escuelas seria un aspecto importante. No obstante, no resultaba posible aventurar
qué tipo de vinculaciones podian establecerse entre las concepciones de ensefianza de la lectura
digital y las estrategias llevadas adelante por los maestros de quinto y sexto afio de una misma

escuela, por lo cual el estudio en esto también resultaba exploratorio.

En este sentido, Denzin y Lincoln (2013) también indican que “es posible que se sepa con antelacién,
0 no, que los casos individuales del conjunto manifiestan alguna caracteristica comin. Pueden ser

similares o distintos, pero tanto la redundancia como la variedad son importantes” (p. 161).

Para la seleccion de los casos se precisdé como poblacion objetivo a los maestros de quinto y sexto
afo, un subconjunto del total de la poblacion escolar de maestros (Kazez, 2009). Se opta por quinto
y sexto de primaria por ser las clases para las que el Programa de Educacion Inicial y Primaria
(ANEP, CEIP; 2008, 2013), especificamente define contenidos de ensefianza de lectura digital ,
gue poseen contenidos de lectura digital en el Programa de Educacién Inicial y Primaria (ANEP,
CEIP; 2008, 2013), como se explicité en el apartado 2.3.2.

En una segunda instancia se definieron los casos segln una ldgica de replicacion tedrica, por la cual
se definen ciertas condiciones relevantes que delimitan el caso, y se aplicé el mismo tratamiento o

protocolo empirico a cada caso tal como lo plantea Yin (2003, 2018).

En este sentido, el autor sefiala que la I6gica de un estudio de casos multiples puede sustentarse en
el reconocimiento de diferentes condiciones contrastantes que pueden estar presentes en los casos
y en la decisiéon de que las mismas son suficientemente relevantes como para que el estudio las
contemple deliberadamente (Yin, 2018). Un estudio de casos multiples podria seleccionar entonces

casos que tuvieran aspectos contrastantes sin elegir una estrategia de “replicacion directa”.

Si los hallazgos respaldaran los contrastes considerados, la investigacién encontraria supuestos lo
suficientemente fuertes como para respaldar futuras “replicaciones teéricas” (Yin, 2018, p. 98) para
nuevos andlisis. Sefala, asimismo, que si hubiera incertidumbre sobre si las condiciones
contextuales o externas incidieran produciendo diferentes resultados en el estudio, seria importante
articular explicitamente esas condiciones relevantes en la definiciéon de los casos y tomar un mayor

ndamero de casos (Yin, 2003, p. 51).

Dado que los casos pueden no ser homogéneos, en nuestro estudio se consideroé relevante tener en
cuenta las condiciones reales que plantean los diferentes contextos socioculturales (segin quintiles
escolares) y categorias escolares (categorizacion de escuelas primarias publicas urbanas de DGEIP)

en los cuales el fendmeno de estudio se inscribe. De esta manera, es posible explorar y entender si
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las diferentes circunstancias podrian incidir en particularidades del caso y servir, de alguna manera,
para entender otras posibles realidades. Se analizaron los datos de cada escuela a la luz de las
dimensiones y las categorias estudiadas, buscando aspectos que marcaran la diferencia y

promovieran innovaciones en la ensefianza de la lectura digital.

Mas alla de las consideraciones metodoldgicas de Yin para el estudio de casos multiples, hay puntos
de encuentro con otros autores. Se respalda la delimitacion en las palabras de Stake (1999), que
“destaca las diferencias sutiles, la secuencia de los acontecimientos en su contexto, la globalidad de

las situaciones personales” (p. 11) en la complejidad y singularidad del caso.

Se seleccionaron los casos dentro de parametros de diversidad y heterogeneidad (Yuni y Urbano,
2014) segun condiciones contextuales que se entienden relevantes para el estudio (Yin, 2003, 2018).
Por lo mismo, siguiendo a Yin (2018), los casos no se seleccionan con el criterio de representatividad
de una muestra de la poblacion y, por consiguiente, los hallazgos no serdn generalizables a la

totalidad de los maestros del nivel.

Los casos provienen de cuatro escuelas publicas de Educacién Primaria de un departamento
fronterizo, y se selecciond el grupo conformado por los maestros de quinto y sexto afio, “una parte
de un conjunto mayor” (Yuni & Urbano, 2014; p. 20); es un subgrupo de la poblacién (Hernandez et
al., 2014).

Se consideraron diferentes criterios para la seleccion de los casos.

- Categoria de escuelas comunes: En el contexto urbano, se opt6 por seleccionar escuelas
comunes (no se consideraron las escuelas especiales ni los jardines de Educacién Inicial).

- Categoria de escuelas urbanas por su relaciéon con el objeto de estudio: El estudio se
desarroll6 en escuelas urbanas por considerarlas el espacio adecuado para encontrar
diversidad de categorias de escuelas y contextos socioculturales, ya que cada categoria
posee sus particularidades. No se eligieron escuelas rurales porque se estimé que la
tecnologia digital tiene una impronta distinta para las personas que viven en el medio rural,
en comparacion con los contextos urbanizados y altamente urbanizados. Ademas, las
escuelas rurales tienen estrategias multigrado que pueden variar la dindmica de
implementacién de los contenidos del Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008,
reformulacién 2013). Del mismo modo, los cargos de Maestros de Apoyo Ceibal no fueron
asignados para la atencidn diaria de los maestros de estas escuelas y sus alumnos; tampoco
permanecieron en la institucion durante todo el afio lectivo, como ocurre en la mayoria de
las escuelas urbanas.

- Region urbana capital departamental definida para el estudio: Se opt6é por desarrollar el
estudio en la ciudad capital departamental para atender la variabilidad de condiciones
sefialada. Este espacio agrupa distintas categorias de escuelas y contextos socioculturales
de acuerdo a los datos del Monitor Educativo (2022).

- Diversidad de categorias escolares y contextos socioculturales (quintiles escolares): Se

buscé una seleccion de escuelas que representara diversidad de contextos socioculturales
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y categorias de escuelas en un contexto urbano definido; y ello en relacién con las categorias
de escuela presentes en la region departamental urbana elegida para el estudio, segin se
consigno en el apartado. La zona este de la ciudad referida fue elegida por estar compuesta
por escuelas que pertenecen a diferentes quintiles y categorizaciones, que son las que
tienen mayor representacion en la capital departamental, segun los datos del nomenclatur
del organismo oficial correspondiente. Cada categoria asigna una impronta distinta por la
extension del tiempo de permanencia de los alumnos en Tiempo Completo, los espacios
periédicos (salas docentes) de encuentros entre maestros dispuestos por primaria en
Tiempo Completo y A.PR.EN.DER, y los espacios de reflexibn que se generan en las
escuelas en el area de practica al dedicarse a la ensefianza de los estudiantes magisteriales.
Se considerd que hay dimensiones del contexto y de la categoria de la escuela que podrian
incidir en la forma en que los maestros conciben la ensefianza de la lectura digital, su
importancia o su practica.

Caracteristicas geogréficas limitrofes y contexto de bilinglismo: Se seleccion6 una ciudad
contigua al pais limitrofe, que podria el espacio geografico que presentara mayores
posibilidades de plantear problemas especificos para la ensefianza de la lectura debido a la
mayor presencia del portugués del Uruguay.

Conveniencia para el investigador: Se tuvo en cuenta la proximidad geogréfica de los casos
a estudiar para facilitar los desplazamientos y se excluyeron tipos de escuelas de la region
capital en donde el investigador tiene vinculaciones laborales (actuales o anteriores).
Categorias de escuelas de mayor presencia en la capital departamental: La investigacién
se implementé con estudiantes de quinto y sexto afio de cuatro escuelas: una escuela
A.PR.EN.DER, una de Tiempo Completo, una de Practica y una Habilitada de Practica. Se
eligieron estas cuatro tipologias debido a su mayor presencia en la capital del departamento,
que incluye TC, AP, PR y HP, siglas presentes en la nomenclatura del DGEIP (2020) y que
fueron explicitadas en el apartado 2.3.3.

Escuelas con espacios de coordinacion: En las escuelas A.PR.EN.DER y de Tiempo
Completo, los docentes tienen espacios de coordinacion determinados periédicamente por
el sistema, que se utilizan para planificar intervenciones conjuntas que se edifican como
instrumentos de formacion en servicio para la innovacién académica y profesional. Ademas,
en las escuelas de Tiempo Completo, se extiende el tiempo pedagdégico. Por otra parte, el
area de practica es un contexto socioprofesional con espacios organizados por el director
para las orientaciones e instancias de evaluacion de los practicantes. Se promueve la
apertura para el intercambio con las practicas de los maestros adscriptores (maestros a
cargo de los estudiante magisteriales), quienes se comprometen a mantenerse en constante
formacién, tienen contacto con los Institutos de Formacion Docente (IFD) e interactiian con
estudiantes que estan en contacto con bibliografia actualizada. Las escuelas Habilitadas de
Practica plantean un contexto con algunas variantes: a diferencia de lo que ocurre con las

escuelas de Practica, la habilitacién de una escuela en su caracter de practica se realiza
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anualmente, lo que significa que puede variar de un afio a otro, y ademas puede referir solo
a un maestro o a varios y no a todo el cuerpo docente (ANEP, CFE, 2021).

- Contextos socioculturales variados: Los quintiles de dichas escuelas también son variados
y, por lo tanto, la poblaciéon de alumnos a la que atienden estos maestros proviene de
diferentes realidades sociales, un factor que influye en los resultados en lectura (INNEd,

2021). La representacion de los casos se conforma como se dispone en la siguiente figura.

Figura 4
Categorias y contextos escolares de los casos del estudio

Casos multiples, embebidos o incrustados en el contexto

Caso 1: Caso 2: Caso 3: Caso 4.
los maestros de 5° y 6° los maestros de 5°y 6° los maestros de 5° y 6° los maestros de 5°y 6°
afio de la escuela 1 afo de la escuela 2 afio de la escuela 3 afio de la escuela 4
Escuela de TC Escuela A.PR.EN.DER Escuela HP Escuela de PR
(Q2) (Q1) (Q5) (Q3)

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a las caracteristicas de los casos.

Como se sefiald anteriormente, se opta primeramente por elegir diferentes contextos urbanos de
trabajo en escuelas primarias publicas comunes (categorias de escuelas y contextos socioculturales
distintos), y se desarrolla el estudio con todos los maestros de quintos y sextos afios de cada una de

las escuelas sefaladas.

3.2.3 Técnicas e instrumentos de recogida de datos

Entre los métodos del sistema propio de un estudio de casos se opta por la entrevista
semiestructurada a maestros de quinto y sexto grado de primaria y a un experto en el tema, el
relevamiento de datos de la escuela y datos socioeducativos de los maestros, el relevamiento y
andlisis documental de planificaciones de clase, las notas de campo, el relevamiento y andlisis de
documentos contextuales (como los programas curriculares vigentes) como técnicas de colecta de

datos y extraer informacion sobre lo que se investiga.

Se elige a la entrevista como principal técnica, considerando que las decisiones sobre la ensefianza
(estrategias) y las concepciones de ensefianza no siempre estan explicitadas en las planificaciones.
Se comprenderan en gran medida las intervenciones a través de lo que declaran los docentes y
luego se considerara parte de lo implementado por los docentes a través de las planificaciones a las
gue se logre acceder como muestra de practicas registradas. Las practicas engloban muchas

decisiones estratégicas que usualmente no son registradas.
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Las palabras pronunciadas o escritas por los maestros contenian datos que permitieron describir y

comprender su visién social del acto de ensefianza y aprendizaje en que se basa el estudio (Taylor

y Bogdan, 1987). Los datos recabados de la entrevista, del andlisis documental y de las notas de

campo, asi como los datos del contexto institucional en el que se inscriben, asignaron sentido al

objeto de estudio en la construccion camino al propésito de investigacion; estos luego fueron

triangulados con la visidn del experto, una visiéon general de la realidad nacional.

En el andlisis de estos datos cualitativos, la reflexion continua resulté ser una constante, junto con

multiples lecturas para reconstruir y comprender lo que ocurria (Mejia Navarrete, 2011). De los

referentes tedricos y los objetivos especificos se definieron categorias aprioristicas (Cisterna, 2005),

gue se presentan en la siguiente tabla, en relacion con los objetivos e instrumentos de recogidas de

datos. Todas las técnicas utilizadas apoyaron el cumplimiento de los tres objetivos especificos.

Tabla 8
Relacion objetivos, categorias aprioristicas y técnicas

Objetivos Categorias aprioristicas Técnicas
Objetivo TIC en el aula Relevamiento de datos de la escuela
1:Distinguir y Entrevista a maestros (unidades de analisis por caso)
caracterizar Andlisis documental
las Mantenimiento TIC Relevamiento de datos de la escuela
concepciones Entrevista
sobre la Conexion a internet Relevamiento de datos de la escuela
ensefianza de Entrevista
la lectura Computadoras para préstamo Relevamiento de datos de la escuela
digital que Entrevista
tienen los Maestros de apoyo ceibal y dinamizadores Relevamiento de datos de la escuela
maestros Entrevista
quinto y sexto " yso en pandemia Relevamiento de datos de la escuela
de primaria de Entrevista
cuatro Uso de la tecnologia en la vida diaria Entrevista
escuelas Notas de campo

Integracion TIC en la ensefianza Entrevista

Andlisis documental
Objetivo 2: Trayectoria laboral Entrevista
Describir y Antigiiedad docente Relevamiento de datos de la escuela
analizar las Entrevista
estrategias Experiencia en el grado Entrevista
didacticas que o) - - -
sefialan portunidades de desarrollo profesional sobre Entrevista
; lectura en la escuela Diario de campo
implementar - - -
enla Oportunidades de desarrollo profesional fuera Entrevista
ensefianza de d(_e la es_cuela Diario _de campo
la lectura Dimensiones de la lectura Entrevista
digital, _ Anél|5|_s documental
maestros de Enfoque de ensefianza Ent,rc_evllsta
quinto y sexto _ Anal|3|_s documental
de primaria Concepto de texto digital Entr(_e\{lsta
Andlisis documental

Concepto de lectura digital Entrevista
Objetivo 3: Analisis documental
Analizar las Categorias aprioristicas
relaciones Momentos y escenario de ensefianza de la Entrevista
entre lectura digital Andlisis documental
concepeiones Fortalezas y debilidades en la percepcion de Entrevista

enla
ensefianza de
la lectura
digital y las
estrategias
implementada
s 0 declaradas

los maestros

Analisis documental

Tipos de actividades

Entrevista
Andlisis documental

Nota: Fuente: Elaboracion propia.
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3.2.4. La entrevista

La entrevista es una técnica de relacién directa en un intercambio comunicativo con el actor social;
aplicada con la intencién de obtener informacién acerca del pensar y hacer de los docentes, asi como
de los significados que otorgan a su realidad en el marco situaciones reales que se producen en el
contexto educativo.

Antes de las entrevistas, hubo una fase de presentacién ante los maestros que participarian del
estudio, donde se les ley6 el “Consentimiento informado” (ver Anexo 3), que se grab6 al comienzo
de las entrevistas, tanto en las doce presenciales como en las dos realizadas por Zoom, y en la que

todos los maestros asintieron y autorizaron las grabaciones.

La imprescindible atenciébn a cada particularidad del entrevistado orienta hacia la entrevista
semiestructurada; el orden preestablecido no es rigido en el planteamiento de las cuestiones o
tematicas a indagar y examinar, permitiendo preguntas no previstas y oportunas para ampliar la
informacion. Ademas, se admite que el discurso del entrevistado se despliegue a cuestiones no
previstas (Yuni & Urbano, 2014; Hernandez Sampieri, 2014). En el mismo sentido, los aportes de
Bisquerra (2009) son significativos para la eleccion de entrevistas semiestructuradas, al decir: “las
preguntas se elaboran de forma abierta lo que permite obtener una informacion mas rica en matices.
Es una modalidad que permite ir entrelazando temas e ir construyendo un conocimiento holistico y

comprensivo de la realidad” (p. 337).

Las preguntas apuntan a indagar lo subjetivo y exigen la reestructuraciéon o reorganizacién en el
momento de la entrevista, con decisiones del entrevistador que apoyen la profundizacion o regreso
a la temética si se aparta del mismo. Aravena (2006) afirma que en la entrevista cualitativa, la

intencionalidad planeada por el investigador establece el itinerario de la conversacion.

Los docentes, en sus discursos, pueden expresar lo que “debe ser’, lo esperado desde los
lineamientos tedricos actuales sobre la ensefianza de la lectura digital, previendo constatar lo

expresado en las decisiones plasmadas en los planes de trabajo.

Para evaluar la validez del instrumento se realizo el teste6 de la pauta de entrevista con dos docentes
del ambito publico, y se obtuvieron las respuestas esperadas, sin que surgieran modificaciones

relevantes después de realizar el testeo.

De los objetivos propuestos en la investigacion y de los aportes teodricos y empiricos analizados se
despliegan las cuestiones para la guia de la entrevista, como se visualiza en la siguiente tabla, con
items que no influencien en las respuestas de los entrevistados y que permitan flexibilidad de

expresion a los protagonistas de la realidad social.
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Tabla 9

Relacion objetivos, preguntas de investigacion y aspectos a indagar en la entrevista

Objetivo
General.

Preguntas de
investigacion

Objetivos especificos

Aspectos a indagar en la entrevista

Comprender las
concepciones de
los docentes
sobre la
ensefianza de la
lectura digital y
su relacién con
las estrategias
didacticas que
manifiestan
emplear.

¢, Qué concepciones
manifiestan los maestros
sobre la ensefianza de la
lectura digital en quintoy
sexto afno?

Distinguir y caracterizar
las concepciones sobre la
ensefianza de la lectura 'y
lectura digital que tienen
los maestros de quinto y
sexto afio de primaria,
acerca de la ensefianza
de la lectura digital.

Trayectoria profesional.

Formacion

Uso de las tecnologias digitales a nivel personal

Uso de tecnologias digitales institucional en periodo
de pandemia.

Concepciones sobre la ensefianza de la lectura.
Consideraciones sobre diferentes niveles de logro en
la lectura.

Concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital.
Percepciones sobre la ensefianza de la lectura en el
contexto de bilingliismo portugués espafiol del
Uruguay.

¢ Cémo fundamentan la
eleccion de estrategias
didacticas que
manifiestan utilizar en la
ensefianza de la lectura
digital?

Describir y analizar las
estrategias didacticas que
sefialan implementar los
docentes en la ensefianza
de la lectura digital.

Recursos digitales utilizados e intervenciones de
ensefianza.

Propésitos de las intervenciones de ensefianza.
Descripcion de actividades (propositos, finalidad,
recursos, participacion de los alumnos, evaluacién) de
ensefianza de la lectura digital.

¢ Qué caracteristicas
tienen sus propuestas de
ensefianza de la lectura
digital implementada o
declarada?

Analizar las relaciones
entre concepciones sobre
la ensefianza de la lectura
digital y las estrategias
implementadas o
declaradas en la
ensefianza de la lectura

Criterios utilizados para evaluar logros de ensefianza.
Comparacién de posibilidades de intervencién que
brinda la lectura analédgica y la lectura digital.
Expectativas de logro en lectura al finalizar el ciclo
escolar.

Debilidades y fortalezas encontradas en la ensefianza
de la lectura.

digital.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

La pauta de entrevista a los maestros, y posteriormente del experto, se construyé basada en la

informacion disponible en el marco teérico analizado y desde las categorias aprioristicas,

relacionandose constantemente con los objetivos propuestos y las preguntas de investigacién

planteadas. Ademas, se incluye una pregunta sobre la situacién de bilingliismo portugués- espafiol

del Uruguay propio de los departamentos de frontera, el cual se considera que podria adquirir alguna

particularidad en la ensefianza de la lectura.

Tabla 10

Categorias aprioristicas, subcategorias y preguntas orientadoras de la entrevista

Categorias  Subcategorias Preguntas entrevistas
Trayectoria docente. Hablame de tu trayectoria profesional, experiencia docente, como te volcaste
Antecedentes TIC a la profesion.
docente. ¢ Cémo integras la tecnologia en tu vida cotidiana?
¢, Qué procedimientos o tramites realizas en internet correspondiente a tu
vida personal, particular?
El maestro y . — -
el contexto Contexto escolar. En el transcurrir de estos Ultimos afios, la escuela ¢,conto con maestro de
escolar Antecedentes TIC apoyo en el uso de las tecnologias?
Concepc escolares. z,Ppsge computadoras disppnibles para los nifios?, ¢ cuando se usan las
EES G2 maquinas? , ¢ se usan cotidianamente?
ensefian Te parece que los obstaculos, ¢se transformen en impedimentos?
b B Y en relacién con la suspension de clases presenciales a nivel mundial.
[EEuma ¢,Coémo llevaron adelante este desafio? ¢ Cémo se manejaron a nivel de
digital escuela? ¢Qué antecedentes tenia la escuela con el uso de TD?
Dimensiones ¢ Qué te parece que es lo mas importante en la ensefianza de la lectura?

prioritarias de
ensefianza de la
lectura en el nivel

¢,Cuando consideras que el nifio tiene el proceso de lectura logrado?

En lectura ¢ qué debe lograr adquirir en el grado?

Si tuvieras que pensar en criterios o indicadores de diferentes niveles de logro
del proceso de adquisicién de la lectura, ¢ cuales serian?
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Bilinguiismo escolar y
percepcion de

¢Adquiere alguna particularidad la ensefianza de la lectura en este contexto
de presencia del portugués del Uruguay?

Concepcion  desafios (necesidades, Desde su punto de vista ¢ Qué desafios o dificultades crees que enfrenta la
es sobre la dificultades, etc.) dela  ensefianza de la lectura en un contexto donde la poblacién habla o tiene
ensefianza ensefianza de la relacion directa con el dialecto portugués del Uruguay?
de lalectura lectura
(Brovetto, 2010)
Concepcion  Concepto de lectura Pensando ahora en la lectura digital... qué crees que es lo que la
es sobre la digital caracteriza?
ensefianza Y pensando en su ensefianza, ¢qué 3 palabras elegirias para describir
de la lectura una escenario de ensefianza de la lectura digital
digital ¢ Qué crees que es lo més importante en la lectura digital?
Dimensiones de ¢Qué aspectos de la lectura digital crees que es necesario considerar
ensefianza de la para ser desarrollados en las propuestas?
lectura digital ¢ Serian las mismas dimensiones trabajadas en la lectura con soporte
analégico y en la digital?
Beneficios / perjuicios Y si contrapones la lectura tradicional con la
de la lectura digital o lectura digital, ¢ qué diferencias destacarias?, ¢qué fortalezas y
factores facilitadores u debilidades crees que tiene la lectura digital?
obstaculizadores de la
lectura digital
Descripcién de ¢ Qué actividades de lectura digital haz realizado?
Actividades  actividades de ¢ Puedes describirme una propuesta de ensefianza de la lectura
de ensefianza de lectura 'y digital que haya dado buen resultado?
ensefianza lectura digital que
de lalectura sefialan realizar
digital que
seﬁglan Tipos de actividades ¢Cuando hiciste la actividad que describes?, ¢,con qué objetivo?,
) realizar de ensefianza lectura ¢como la evaltia?, ¢,como utilizan los recursos?
Estrategi digital que sefalan Describeme, ¢qué hacen los nifios en el transcurrir de la
as de~ realizar propuesta? , ¢ Qué hace el maestro en esta actividad?
ensefian
zadela
I(;e_ct_urﬁ Recursos Medios y soportes ¢Con qué herramientas/recursos digitales han desarrollado las
2l d d de empleados en las propuestas de ensefianza de la lectura digital?
actividad  ongeanza  actividades de
£ de lalectura ensefianza lectura
TeCUrsos  igital que  digital
sefialan
emplear
Criterios de  Concepto de Al planificar la ensefianza de la lectura digital, ¢ existen aspectos del
evaluacion competencia lectora contexto que deben ser considerados? ¢, Cuales?
de la ¢ Cuales son las mayores dificultades encontradas por la clase en la
lectura lectura digital?
digital ¢ Qué condiciones consideras que existen en tu aula que favorecen el

aprendizaje de la lectura?
¢Hay alguna actividad que te gustaria hacer mas adelante?

Criterios e Indicadores
de logro de la CL

En lectura digital, ¢, qué consideras que debe lograr realizar?, ;qué  debe
adquirir?

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base al Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, CEIP; 2008, 2013), Documento
Base de Andlisis Curricular (ANEP, CEIP; 2015, 2016); OECD (2018), Ineed (2021) y Brovetto (2010).

La pauta de entrevista al experto fue elaborada en el transcurso del analisis de los datos obtenidos

de los maestros través de las diversas técnicas de recoleccién, como una forma de contrastar los

resultados con una vision mas global de la temética y asegurar suficiente credibilidad (L6pez, 2013).

La entrevista surge en un contexto de transformacion curricular, con el proposito de realizar un

andlisis de los elementos que inciden en la realidad de los maestros y los nuevos lineamientos desde

una vision nacional y general, contando con la perspectiva de un experto en la temética.

La experta en la teméatica de escritura y lectura digital, Mariana Montaldo, fue identificada como tal

por referentes académicos universitarios y del Plan Ceibal. La experta es Magister en Educacion
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Bilinglie y Multiculturalismo, docente de Educacion Primaria e integrante del Plan Ceibal. Contar con

su opinién significa obtener una vision nacional sobre la teméatica. Su identidad ha sido publicada

previa autorizacion de la experta.

Tabla 11
Pauta de entrevista al experto

Categorias

Preguntas de la entrevista

Incidencia de las tecnologias digitales en la lecturay su
ensefianza

¢ Qué tanto ha modificado la introduccion de la
tecnologia digital, las formas de lectura y su ensefianza?

Relacion entre Plan Ceibal y lectura digital en el
contexto escolar

¢ Coémo crees que los docentes empezaron a
implementar y utilizar la lectura digital desde la
implementacion del Plan Ceibal?

Oferta de recursos Ceibal y ensefianza de la lectura

¢, Qué recursos dispone Ceibal para apoyar la
ensefianza de la lectura?

Factores obstaculizadores de ensefianza de la lectura
digital por los maestros

¢, Cudl o cudles obstaculos crees que se puede enfrentar
el maestro para la ensefianza de lectura digital?

Transformacion Curricular y ensefianza de la lectura 'y
lectura digital

¢ Qué se espera en la ensefianza de la lectura y de la
lectura digital a partir de la transformacién curricular?

Relacion entre lectura digital y competencia lectora

¢, Qué lugar ocupa la lectura digital en la competencia
lectora?

Posibles particularidades de la ensefianza de la lectura

En un contexto de presencia del portugués del Uruguay,

¢adguiere alguna particularidad la ensefianza de la
lectura?

y lectura digital en un contexto de Portugués del
Uruguay
Nota. Fuente: Elaboracion propia.

3.2.5. Andlisis documental

La técnica de investigacién documental permite relacionar los distintos elementos que componen al
fendmeno en simultaneo y su evolucién en el tiempo, posibilitando una mirada mas amplia que

colabora con la comprension e interpretacion.

Se relevaron y analizaron dos tipos de documentos. Por un lado, se analizaron documentos marco
gue ofrecen informacion sobre el contexto institucional y curricular, en el cual se inscriben el accionar
de los maestros en su actividad docente. Los documentos que hablan sobre el perfil de las escuelas,
obtenidos del Monitor Educativo (2021), el Programa Escolar (ANEP; CEIP; 2008, 2013) vigente al
(2015, 2016), las
especificaciones para los docentes del CLE, entre otros; y documentos internacionales como
informes de OCDE (2018, 2020).

relacionados como fuente de datos de las unidades de andlisis, son los producidos por los propios

momento de la colecta de datos, Documento Base de Analisis Curricular

El segundo tipo de documentos, que estan directamente

maestros del caso, como las planificaciones de actividades didacticas.

Los primeros dan datos del contexto y los segundos aportan datos de las propias unidades de analisis

gue conforman cada caso.

La revisiébn documental de las planificaciones de los maestros, que son documentos que adquieren
valor por su cardcter Unico e histérico, presentan las caracteristicas del contexto sociocultural
especifico en que fueron producidos y muestran esa realidad sin deformaciones por su elaboracion

previa al interés del investigador (Yuni y Urbano, 2014).
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Los documentos posibilitan la reconstruccion de la realidad, con preguntas previstas para explorar

esos textos, obtener informacion y triangular con las declaraciones.

En este sentido, algunos autores afirman que los documentos develan la posicién y criterio del
escritor, y son una fuente bastante confiable (Bisquerra et al., 2009). Este método “permite extraer,
examinar y comparar los nicleos tematicos manifiestos contenidos en cada una de las propuestas”
(Sautu et al., 2005, p. 153); en esta investigacion, permitid indagar aspectos relacionados a la
ensefianza de la lectura digital.

El andlisis documental de las planificaciones facilitara la adquisicién de conocimientos sobre los
maestros que las elaboran; se adquirirdn datos para comprender sus perspectivas, sus prioridades
en las acciones practicas y elecciones conceptuales que realizan; abriendo posibilidades a la

comprension de lo subjetivo, en palabras de Taylor y Bogdan (1987).

Las actividades, al ser recursivas, se transforman en rutinas no cuestionables y el investigador
cualitativo se propone desentrafiar lo que ocurre al interior de los grupos sociales, confrontando datos

proporcionados por los maestros de quinto y sexto de la institucién y sus registros (Flick, 2007).

Estos documentos son oficiales por ser registros y materiales disponibles como fuente de
informacion, generados y disponibles en la institucion escolar (Bisquerra et al; 2009); por tal motivo,
se considera que, ademas de la visidn personal de cada maestro seleccionado, se conocera la
dinamica interna de la institucién en relacién con la temética de investigacion. Acceder a las visiones
construidas y compararlas con las pautas de los documentos de referencia vigentes permite tener

una vision global del estudio.

La planificacién es la concrecidn de los pensamientos del maestro y de sus decisiones en lo que se
refiere a la asimilacién del conocimiento, destrezas y habilidades que se deben promover en los
alumnos en un plazo previsto, basado en documentos oficiales y en la politica educativa.

Tabla 12
Protocolo de analisis documental

Identificacion del documento

Autor
Caso
Grado
Tipo de documento Planificacion Secuencia didactica Otro
Contenido
Enfoque de ensefianza Centrado en el alumno Centrado en el docente Intercambio docente
alumno
Recursos digitales
Tipo de textos Texto impreso o con Texto facsimil digital Texto digital
caracteristicas del
impreso en formato
digital
Solo textuales Multimediales Hipertextuales Hipermediales
Propésito/ objetivos ensefanza
Tipo de actividad de Asimilativas  De gestion Comunicati  Productivas  Aplicacion Evaluat
aprendizaje de lectura digital de la vas del ivas
informacion conocimien

to
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Lectura digital como

Apreciaciones generales

Nota. Fuente: Elaboracién propia.

3.2.6. Relevamiento de datos de escuelas y maestros de 5to y 6to

Se relevaron datos contextuales de las escuelas y de los maestros participantes a través de las

autoridades escolares, especificamente a través del director de la escuela, que fue con quien se

realizé el primer acercamiento a la escuela.

En el relevamiento se consideraron los datos presentes en el marco teérico analizado y resultaron

en diferencias contextuales.

Tabla 13
Relevamiento de datos institucionales
Escuela Caso 1 (C1) Caso 2 (C2) Caso 3 (C3) Caso 4 (C4)

Regidn del pais

Categoria escolar

Quintil

Turno

Tiempo de atencién al alumno

Matricula

Cantidad de grupos de quinto afio

Cantidad de grupos de sexto

Promedio de alumnos de 5to por grupo

Promedio de alumnos de 6to por grupo

Nimero de maestros de 5to

Numero de maestros de 6to

Total maestros 5toy 6to por escuela

Total de maestros

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Como datos que aportan a visualizar las posibles diferencias contextuales se considera la

infraestructura, el equipamiento y el apoyo TIC recibido por los maestros del caso.

Tabla 14
Infraestructura, equipamiento y apoyo TIC
Escuela Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3 Escuela 4

Categoria escolar

Contexto socio cultural

Cuerpo docente

Equipo directivo

Observaciones

Infraestructura  Disponibilidad

y de

equipamiento dispositivos

y apoyo TIC para uso
escolar

(laptops)

Capacidad de
conexion a
internet

Apoyo TIC

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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3.2.7. Notas de campo

En el enfoque cualitativo, la recoleccion y el andlisis de datos es un proceso paralelo y progresivo.
Las observaciones, sentimientos, impresiones, interpretaciones registradas en el diario de campo
de datos verbales y visuales también producen conocimiento como las técnicas antes sefialadas, en

paralelo con la codificacion de los datos.

Lo que ocurre en el desarrollo de la investigacion puede ser objeto de registro en notas de campo,
constituyéndose en datos importantes para esta. Las notas de campo pueden incluir observaciones
del contexto en que se desarrolla la investigacion, de acontecimientos y reacciones de los maestros,
relatos previos o posteriores a la grabacion de la entrevista, percepciones en el transcurrir de las
conversaciones, duracion de las entrevistas o descripciones de los escenarios en que el entrevistado
desarrolla su labor. Como lo explicita Hernandez Sampieri (2018), “en las notas de campo el

investigador escribe lo que observa, escucha y percibe a través de sus sentidos” (p. 406).

Estas notas pueden ser descriptivas o inferenciales, segun la clasificacion de Bisquerra (2009), al
tratar de entender las situaciones personales con la mayor objetividad posible e incluyendo las
interpretaciones de quien observa. Las notas de campo apoyaran la comprension del fendbmeno
analizados, conteniendo elementos no presentes en los demas instrumentos de recoleccién de
datos, por remitirse a datos relevantes que podran asignarle sentido al discurso durante la grabacién

de la entrevista propiamente dicha o apreciaciones realizadas por los maestros.

Se registraron datos de la situacibn de entrevista no registrados en las grabaciones por

circunstancias diversas.

Tabla 15

Notas de campo

Entrevista N.° Datos

Cadigo

Fecha
Modalidad
Aporte de planificacion docente

Maestro adscriptor

Observaciones

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

3.3 Acceso al escenario: procesos de negociacion realizados

La investigacién cualitativa coloca especial atencion al acceso al campo de trabajo (escuelas), accion
gue requiere la autorizacion de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria como requisito

para interactuar con las personas (maestros). Para ello, se presentd la solicitud formal, que se
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adjunta en el Anexo 4, conjuntamente con un documento expedido por la universidad ORT que
confirma que la investigadora se encuentra cursando un postgrado y que, como requisito del mismo,

se debe realizar una investigacion educativa.

Luego de dos semanas de haber realizado la entrega de la nota a la inspeccion departamental
correspondiente, se solicitd nuevamente el permiso por medio de una inspectora de zona. Después
de esto se obtuvo el permiso para realizar las entrevistas a los maestros, ya que fueron consideradas
pertinentes por no involucrar directamente a los nifios; la autorizacién fue realizada via telefénica.

Para localizar a los maestros, se definié como estrategia concurrir a los centros escolares y ademas
solicitar a las direcciones de los locales escolares los datos necesarios para un relevamiento de
datos contextuales, previa autorizacion de la inspeccién departamental. Posteriormente, se contacto
directamente a los maestros, quienes accedieron a participar voluntariamente de la investigacion,
excepto un caso en el que un maestro se negd argumentando la proximidad de una licencia y

posterior jubilacién. En ese caso, el docente suplente accedi6 a participar.

Antes de las entrevistas hubo una fase de presentacion y contacto entre el entrevistador y el maestro
seleccionado, donde se informé el propdésito del estudio y se entregé el consentimiento informado.

Se puso a disposicion del entrevistado la posibilidad de realizar las entrevistas en forma presencial
0 por Zoom, segun la preferencia del entrevistado, con opcion de elegir el dia y el lugar que mas les
fuera conveniente, como sugiere Hernandez Sampieri (2018), adaptdndose a las rutinas de los

participantes. Se realizan dos entrevistas por Zoom y doce en forma presencial.

3.4 Testeo de los instrumentos, validez, confiabilidad vy criterios éticos

Taylor y Bogdan (1994) argumentan a favor del rol del investigador como observador objetivo, en el
gue es imprescindible mantener el distanciamiento en todo el proceso; su cometido es controlar y
reducir el efecto sobre las personas, apartarse de sus propias concepciones y los escenarios
elegidos no pueden tener relacién directa con lo personal o laboral; es por tal motivo que se
seleccionan escuelas en las cuales no hay ningln tipo de vinculo con los docentes que se
desempefian en dichas instituciones como forma de control del sesgo del investigador.

Como plantean McMillan y Schumacher (2005), el estudio depende de las habilidades
interpersonales del que investiga, que permiten reflexionar y actuar con cautela ante temas éticos y

sin promover juicios, en constante autoobservacion.

Todas las fases de investigacién tienen un fuerte componente ético a considerar, pero es de destacar
su relevancia en la planificacién y recogida de datos, dando a conocer los propésitos de la

investigacion y el tratamiento reservado que se efectla de los datos, previa adhesién del participante.

Se enfatiza en que todos los datos que identifiquen personas o su entorno seran excluidos, incluso

en las transcripciones en citas de conversaciones, y que se codifican esos datos para mantener la

59



confidencialidad y el anonimato, cumpliendo con lo que establece la ley N.° 18831 de Proteccion de
Datos Personales. Se obtiene el consentimiento para grabar las entrevistas y se especifica que las
planificaciones compartidas por los docentes serdn analizadas con el tnico fin de aportar insumos

académicos a la investigacion.

Como estrategia metodolégica se realizé triangulacion de datos, que es la combinacién de “distintos
métodos de recoleccion de informacion o de fuentes de datos (entrevistas individuales, analisis de
documentos, etc.)” (Aravena et al., 2006, p. 91), con la finalidad de mantener la maxima objetividad
posible en la interpretacién y la validacién de los datos al converger multiples evidencias (Yin, 2003),

provenientes de diferentes técnicas por caso, como puede observarse en la siguiente figura.

Figurab

Convergencia de evidencias en el tratamiento y analisis de datos

Entrevista semi
estructurada a maestros

Relevamiento de datos Relevamiento
de la escuela documental

Convergencia de
multiples

Entrevista semi

Motas de campo
estructurada a experta

Nota: Fuente: Elaboracion propia en base a Yin (2003).

Esta investigacion cualitativa se sostuvo en la linea de pensamiento de Taylor y Bogdan (1994),
quienes sostienen que la validez del conocimiento no esta subordinada a la objetividad, sino a la
comprension del significado asignado por el informante desde su perspectiva; y en la posicion de
McMillan y Schumacher (2005), para quienes la validez es la correlacion de significados que se

establecen entre los participantes y el investigador.

Se establecieron patrones entre los hallazgos y las consideraciones tedricas, evaluando la fiabilidad
de los datos y la validez del proceso de investigacion mediante la interpretacion del discurso de los
maestros entrevistados, acciones documentadas y datos contextuales de los casos, asi como la
informacion aportada por el experto. Esto implica analizar los significados desde mdltiples
perspectivas y dimensiones, como sefiala Simons (2009), quien sostiene que el estudio de caso
valora multiples perspectivas de los participantes del acto educativo e interpreta en el contexto

circunstancial, en la forma que observan su realidad.
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3.5 Procedimiento de analisis de datos

El andlisis de datos se realizé desde el enfoque fenomenolégico, centrandose en la produccion de
enunciados acerca de los significados expresados en las palabras y los textos escritos, en
consonancia con el pensar de Mejia Navarrete (2011). La interpretacion de los datos en esta
investigacion se ocupo de construcciones propias de la realidad y de aquellas que se encuentran en
el campo o en las personas que estudia, permitiendo la obtencion de datos complejos en el proceso
de reconstruccion de sus pensamientos, reflexiones y sentimientos. El modo de proteger la
subjetividad del investigador al cotejar los datos de los informantes fue la triangulacion de datos
(Taylor & Bogdan, 1994); para otorgar confiabilidad y credibilidad se triangularon técnicas, hallazgos,

y se hizo constante revision tedrica.

Se realiz6 un analisis de tipo interpretativo con las caracteristicas identificadas al relacionar los textos
en su conjunto con sus semejanzas Y diferencias (Navarrete, 2011; Yuni, 2007); los datos de cada

caso fueron analizados en si mismo y en relacién con los demas (Hernandez Sampieri, 2018).

La reduccién de los datos implicé distintas tacticas de analisis, entre ellas algunas de las
mencionadas por Miles y Huberman: identificar temas y patrones o regularidades, ver la plausibilidad
de algo con un juicio intuitivo, ver los grupos de vinculacién conceptuales, crear analogias como
forma de agrupar figurativamente, realizar conteo como forma de ser objetivo, contrastar y comparar,
sefialar posibles dimensiones que intervienen en el objeto de estudio, vincular dimensiones que
intervienen fundamentadas en las evidencias (Miles & Huberman; 1994). Gibbs (2012) resume el
andlisis de datos asi: “una de las funciones del analisis cualitativo es encontrar patrones y producir

explicaciones” (p. 23).

El andlisis se fundamentd en una serie de categorias analiticas especificadas conceptualmente a
modo de categorias aprioristicas y categorias de significados que emergen inicialmente de los
parlamentos de los entrevistados a propésito de los mecanismos de andlisis empleados en la
reduccion de datos codificando al identificar temas, sus regularidades y redundancias. De los
conceptos del Marco Tedrico sobre lectura y lectura digital se registran las categorias aprioristicas
en las siguientes tablas.

Tabla 16
Categorias aprioristicas sobre lectura y su ensefianza

Lectura y su ensefianza

Enfoque linglistico Dimension literal .Decodificar signos, oralizacién, fluidez lectora, recuerdo momentaneo
(como Unicas acciones es un enfogue perimido)

Dimension global y local: Extraccion del significado presente en el texto. Leer las lineas

Enfoque psicolingiistico  Construccién del sentido y reflexién metalinglistica. Leer entre lineas

Enfoque sociocultural Trasciende el andlisis lingliistico. Concepcion implicita del autor y contextualizacién critica.
Leer tras las lineas

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Cassany (2006), Nufiez Cortés (2015), Programa de Educacion Inicial y
Primaria (2008, 2013) y UNESCO (2016).
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Como categorias aprioristicas sobre lectura digital y su ensefianza se construye la clasificacién que

se detalla en la siguiente tabla.

Tabla 17
Categorias aprioristicas sobre lectura digital y su ensefianza

Lectura digital: clasificacion segln diferentes criterios

Caracteristicas del soporte digital Computadoras, pantallas, internet

Finalidades de uso Complemento o sustituto de la lectura en libros ensefiar a manejarse y
comprender como se componen los textos en red

Tipos de textos digitales Textos con caracteristicas del texto impreso (estatico, con predominio de

la linealidad y sin hipervinculos digitales)

Textos facsimiles digitales (estaticos, con predominio de la linealidad en
que el lector puede intervenir agregando vinculos, subrayando, etc.)
Textos digitales (hipertextos y/o hipermediales, textos no lineales e

interactivos).
Tipos de textos vinculados Hipertextos y multimodalidad e hipermediales
Procesos lectores Multilineal o no linealidad, intertextualidad, multiculturalidad y

plurilingiiismo

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Cassany (2000, 2012), Merchan y Manga (2019) y Valzacchi (2003).

El analisis de los datos obtenidos surge de una codificacion ecléctica (Saldafia, 2009). En una
primera instancia, se aplicé una codificacion descriptiva, a partir de las categorias aprioristicas
definidas de acuerdo al marco teérico, las evidencias que surgen de los datos de los entrevistados,
el relevamiento de datos de la escuela (directores y secretarios), y las evidencias que surgen de los
datos del andlisis de las planificaciones y registros en las notas de campo luego de finalizadas las
entrevistas. En una segunda instancia, se aplicé una codificacion “in vivo” para entender la vision y
perspectivas, asi como el lenguaje utilizado por los maestros en el objeto de estudio. Parte de este
lenguaje se utilizé para la construccién de cddigos (Saldafia, 2009) que surgieron de las diferentes
técnicas de recopilacion de datos y de la informacion detallada de los participantes, lo cual condujo

a la identificacion de patrones y generalizaciones (Creswell y Creswell, 2018).

Como técnica de escrutinio, resulté relevante examinar no solo lo que esta dicho y registrado en los
documentos (ideas o conceptos que se repiten), sino también las ausencias y o que evaden los

participantes, registros realizados en las notas de campo.

La investigacion sentd sus bases en el registro de la informacién, al transcribir, describir e interpretar
las declaraciones de los maestros. Se procesé la informacion y se produjo una transformacion de
una gran cantidad de datos (Gibbs, 2012; Mejia, 2011); datos que surgieron en las transcripciones
de las entrevistas, de las observaciones en las notas de campo y de los documentos proporcionados

por los maestros (planificaciones).

En el significado otorgado por los maestros, se reconstruyeron las concepciones de ensefianza de
la lectura y de la lectura digital, asi como su relacién con las estrategias de ensefianza en cada caso,

y se buscé comprender el fendbmeno como un todo, con sus justificaciones.

La recoleccion de datos y su andlisis fueron procesos coincidentes en parte de la investigacion, como
indican Yuni y Urbano (2014). El andlisis finalmente comprendié examinar la manera en que
organizaron y expresaron sus pensamientos en sus narraciones, en la redaccion de los documentos

y en sus expresiones registradas en el diario de campo.
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Como sefiala Yin (2018), un protocolo debe definir qué tipo de estudio, qué tipo de casos y qué tipo
de datos se busca obtener, cuales son las fuentes de informacion o evidencia, quiénes seran
entrevistaos, qué documentos seran examinados y cual sera el plan de analisis. En concordancia
con el tipo de disefio elegido, de casos multiples embebidos con unidades de analisis multiples, se
procedio primero a analizar cada una de las unidades de analisis dentro del caso o analisis interno.
Se realizd una contrastacion y comparacion de los significados del fendmeno en estas unidades,
para luego cerrar con una sintesis del caso. En un segundo momento, se realizé una contrastacién

de casos mediante un analisis cruzado o entre casos.

De esta forma, el analisis se realiz6 en “capas” (Questa- Torterolo, 2018). Primeramente, se hizo un
analisis interno del caso (Miles y Huberman, 1994), focalizando en los datos que proceden de las
unidades de analisis del caso C1 y en la comparacion entre las unidades que da cuenta de la totalidad
del caso; especificando las particularidades de cada uno. Este protocolo se replicé en los casos C2,
C3 y C4, seqguido por el andlisis entre casos (Miles y Huberman, 1994), donde se sefal6 lo coman,
lo central y los factores involucrados (Questa- Torterolo, 2018). Finalmente, se realiz6 un andlisis
comparativo con la opinién de la experta, quien brinda una visidon nacional. Estas dimensiones

permitieron elaborar las conclusiones (véase la Figura 6).

Figura 6
Desarrollo del proceso de analisis de datos

Meta - matniz (

categorias
v aprioristicas y emergentes)

/ Analisis entre casos: \

I Contrastacion y comparacion

Andlisis de cada Caso:\
”/ Descripcion y explicacion \

del caso en contexto

Capas de andlisis

Analisis de cada caso:
Categorizacion y significado
{unidad de andlisis por unidad)

Elaboracion propia en base a Questa - Torterolo (2018)

Como parte del protocolo de este estudio exploratorio, se sefialan los criterios por los cuales el
estudio podria ser juzgando como exitoso 0 no (Yin, 2003). Un desafio del estudio fue descubrir si
en realidad existian concepciones con aspectos comunes entre los maestros (unidades de analisis
gue conformaban cada caso), qué relaciones se establecian entre las concepciones y las estrategias,
y cdmo se relacionaban. A partir de las conclusiones es que se constataria si el disefio resultd

adecuado y también se podrian proponer posibles areas para investigar en futuros estudios.
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4. Presentacion y analisis de datos

En este capitulo se presentan los datos, su andlisis e interpretacion a la vista de los antecedentes

empiricos y tedricos organizados en los capitulos anteriores.

La seccién se divide en el analisis de los datos por caso, maestros de quintos y sextos afios de cada
caso, junto con los respectivos hallazgos de las unidades de estudio. Se presenta con la siguiente
organizacioén: descripcion del centro, concepciones de lectura, lectura digital y su ensefianza,

estrategias de ensefianza, fundamentaciones de las estrategias y andlisis documental.

Se analizan los datos provenientes de las unidades de estudio y se comparan los hallazgos tanto de
lo que presentan en comun como lo de distintivo. La contrastacion de hallazgos primeramente se
trata de una triangulacién interna en cada caso, leyendo entre y tras las lineas los datos procedentes

de diferentes técnicas, para posteriormente realizar la sintesis por cada caso.

En una segunda fase se realiza un analisis comparativo entre casos, contrastando hallazgos de cada
uno de los cuatro casos y se finaliza con la triangulacion con los datos de las palabras del experto

consultado.

Se realiza una lectura de los datos institucionales, que preceden y ofician de evidencia a una primera
mirada comparativa entre las escuelas donde se desempefian los maestros que participaron del
estudio y sus realidades. Se analizan los resultados del relevamiento de datos institucionales y
contextuales recogidos por la consulta directa con las directoras escolares y secretarias respectivas
correspondientes al afio 2022; y datos extraidos del Monitor Educativo en referencia a la categoria
escolar y quintil respectivo, ya que conforman aspectos relevantes del contexto de los casos de

estudio y pueden incidir en las distintas situaciones de ensefianza.

Como puede observarse en la Tabla 19, todas las escuelas cuentan con directores y secretarios. Las
escuelas se diferencian en su categoria escolar y en los quintiles, dos de ellas con un contexto
sociocultural bajo (Q1 y Q2), una con un contexto cultural alto (Q5) y otra con un contexto
sociocultural bueno medio (Q3). También presentan alguna diferencia en relacién al tiempo de
duracion de la jornada escolar, una sola de las escuelas presenta una jornada de tiempo extendido
y el resto atienden a sus estudiantes en jornada de 4 h. La escuela de contexto sociocultural mas
favorecedor tiene el mayor ndmero de estudiantes y la escuela de contexto sociocultural méas
descendido tiene el menor nimero de estudiantes y grupos de quinto y sexto afio; el nimero de
alumnos de la escuela C2 es casi el doble del numero de la escuela C3. Si observamos el promedio
de estudiantes por grupo de quinto y de sexto vemos que los mismos son similares, solo en un caso
el promedio es de 26 nifios (en la escuela de mejor contexto socio cultural -Q5-), mientras que el

grupo de menor promedio de estudiantes se observa en la escuela de Q1.

La duracion de la jornada escolar y los turnos en los cuales los maestros se desempefian marcan
contextos de trabajo diferentes. Las escuelas de los casos C2 y C3 estan abiertas en los dos turnos

(matutino y vespertino), y cada maestro trabaja sus cuatro horas en su turno, pero las entradas y
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salidas de turno no coinciden. Por lo tanto, los maestros de estos dos casos no tienen las mismas

oportunidades de encuentro,

entrevistados, debido a que las escuelas dividen su jornada escolar en dos turnos.

intercambios o charlas informales que los demas maestros

Asimismo, se destaca que cuatro de los catorce maestros entrevistados son maestros adscriptores

en una escuela de PR (Q3) y 2 en una escuela HP (Q5), que son los mejores contextos

socioculturales del estudio. Con un nimero de matriculados distinto, la escuela 2 tiene casi el doble

de alumnos que la escuela 3, lo que conduce a reflexionar sobre el tiempo que los directores dedican

al intercambio y la orientacion pedagdgica con los maestros.

Tabla 18
Relevamiento de datos institucionales
Escuela Caso 1 (C1) Caso 2 (C2) Caso 3 (C3) Caso 4 (C4)
Regién del pais Noreste Noreste Noreste Noreste
Categoria escolar Tiempo Habilitada de A.PR.EN.DER Practica
Completo ractica
P P (AP) (PR)
(TC) (HP)
Quintil 2 5 1 3
Turno escolar Tiempo Matutino Matutino Vespertino
extendido Vespertino Vespertino
Jornada escolar /Tiempo de atencion al 7 hymedia 4 h(enla 4h(enla 4 h (en la tarde)
alumno mafana o en la mafiana o en la
tarde) tarde)
Turno maestros 5to por caso TC Un quinto en la Cuarto, quinto y  Vespertino
mafiana y otro sexto trabaja
en la tarde matutino y el
resto vespertino
Turno maestros de 6to por caso TC Un sexto en la Cuarto, quinto y  Vespertino
mafiana y otro sexto trabaja
en la tarde matutino y el
resto vespertino
Maestros adscriptores No Todos los No Todos los
maestros del maestros de la
turno vespertino, escuela
incluyendo uno incluyendo los
de quinto y uno de quinto y
de sexto del sexto del
estudio estudio
Matricula 325 420 215 322
Cantidad de grupos de 5to afio 2 2 1 2
Cantidad de grupos de 6to afio 2 2 1 2
Promedio de alumnos de 5to por grupo 21 26 18 20
Promedio de alumnos de 6to por grupo 21 23 20 24
Nidmero de maestros de 5to 2 2 1 2
Numero de maestros de 6to 2 2 1 2
Total maestros 5toy 6to por escuela 4 4 2 4

Total de maestros participantes

14

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a datos mayoritariamente proporcionados por el equipo de direccion.

Se analizaron las condiciones de infraestructura tecnolégica, el equipamiento de tecnologias

digitales, la conectividad y las oportunidades de apoyo en tecnologia a través de maestros de apoyo

Ceibal (MAC) o Maestros Dinamizadores. También se relevd la existencia de proyectos especificos
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vinculados al objeto de estudio (lengua, lectura, etc.). En todas las escuelas, todos los nifios han
recibido dispositivos de Ceibal; no obstante, se relevaron datos sobre la disponibilidad de laptops

institucionales para préstamo para trabajos de aula.

Como se observa en la Tabla 19, las escuelas de contexto mas vulnerable disponen de mayor
cantidad de laptops con respecto a las de menor vulnerabilidad, poseen un promedio de 20
dispositivos digitales disponibles para préstamo. Respecto al apoyo de maestros MAC y/o maestros
dinamizadores, las cuatro instituciones contaron con su presencia, pero en las escuelas doble turno
(funcionan en la mafiana y en la tarde) el apoyo se centrd en el turno vespertino. Esto es relevante

en el Caso 3, donde los maestros de las clases superiores (cuarto, quinto y sexto afio) se

desempefian en la mafiana y no contaron con ese apoyo en forma directa.

Tabla 19
Infraestructura, equipamiento y apoyo TIC
Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3 Escuela 4
Categoria escolar TC HP AP PR
Contexto socio cultural Bajo (Q2) Alto (Q5) Bajo (Q1) Medio (Q3)

Cuerpo docente

15 maestros, 2
profesores de
portugués, 1
profesor de
Educacion Fisica y
1 profesor de arte

20 maestros, 2
profesores de
portugués y 1
profesor de
Educacién Fisica

9 maestros, 2
profesores de
portugués y 1
profesor de
Educacion Fisica.

14 maestros, 2
profesores de
portugués, 1
profesor de
educacion fisica y
1 profesora de
arte

Equipo directivo Directora 'y Directora y Directora y Directora y
secretaria secretaria secretaria. Secretaria

Observaciones Secretaria posee El &rea de lengua Este afio estan Secretaria
un proyecto de no es descendida trabajando implementa
intervencion en en la escuela. fuertemente en el proyecto

lengua del
segundo nivel

area de lengua en
las salas aprender.

pedagogico en
lengua, focalizado
en segundo ciclo.

Infraestructura  Disponibilidad 18 8 22 9
y de dispositivos
equipamiento para uso
y apoyo TIC escolar
(laptops)
Capacidad de  Buena Buena Buena Buena
conexion a
internet
Apoyo TIC Afios anteriores, Tuvieron varios Asesoramiento por 5 afios con
previa a la afios, apoyo de zoom en dinamizador,
pandemia, maestros de pandemia, previo hasta 2021.
tuvieron apoyo de apoyo Ceibal. En al mismo la
maestros el afio 2021, escuelatuvo 203

dinamizadores.

tuvieron apoyo de
un dinamizador en
el turno
vespertino.

afios maestros de
apoyo Ceibal en el
turno vespertino.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, datos proporcionados mayoritariamente por las direcciones de los centros educativos.

4.1 Caso C1: laescuela y los maestros del nivel

z

“Decodificar es un problema que tenemos’

La escuela 1 es de Tiempo Completo, es decir, funciona en un horario extendido de 8:30 a 16:00 h

y tiene una propuesta pedagogica especifica. Se localiza en la atencion de alumnos pertenecientes
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a contextos de mayor vulnerabilidad (Q2). Su estructura edilicia fue desarrollada para fines

pedagdgicos; los salones son iluminados y amplios.

Los grupos de quinto y sexto tienen un promedio de 20 alumnos. La escuela cuenta con dispositivos
digitales para préstamos a las clases y tiene buena conectividad a internet. Posee 18 computadoras
para uso de los alumnos en el aula, como se detallé en la tabla 19, lo que permite a los alumnos
acceder al dispositivo en caso de no tener su propia computadora personal. En los Ultimos afios no
ha contado con apoyo de MAC o dinamizadores para los docentes, a excepcién de alguna
intervencién por videoconferencia el afio anterior, para apoyar en temas especificos al colectivo en
general.

El ingreso a la institucién se realizé con una muy buena disponibilidad por parte del equipo de
direccién (secretario y director), posibilitando el acceso y acercamiento a los maestros

correspondientes las veces que fuese necesario.

El caso 1 se integra con cuatro maestros de quinto y sexto afio de la escuela 1, en donde destaca la
presencia de dos maestros de larga experiencia docente y en el nivel, asi como afios de trabajo en

el centro, junto con dos maestros néveles con cargos suplentes en la escuela.

Tabla 20. Datos de los maestros del caso C1.

Ca Cadi Catego Cla Nombre Sex Ed Titulaci Caracte  Antig Antigieda Antigied

o) go ria se s o) ad 6n r del leda denel ad en
Es escola que codifica cargo d nivel en escuela
cue ry tien dos doce afios en afios
la contex ea maestro nte
to car s por en
(quintil  go caso afnos
)
1 1 TC/ Q2 5to Juana F 53 Maestro  Efectivo 28 14 6
afio
1 TC/IQ2 5to Lucia F 55 Maestro  Efectivo 32 16 6
afio
1 TC/Q2  6to Cristina F 21 Maestro  Suplente Meno Menor al Menoral
afo rl (1 mes) afio (1
mes)
1 TC/Q2  6to Florencia F 27 Maestro  Suplente 5 Menor a 1 Menor a 1
afo (1,5 mes) (1,5 mes)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.*Se omite el nimero de las escuelas para preservar la confidencialidad y anonimato de las
fuentes.

4.1.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores

De las declaraciones de las maestras se manifiestan elementos obstaculizadores de la ensefianza
de la lectura y de la lectura digital que se desarrollan en este apartado. El grupo de maestros de
quinto y de sexto afio conciben y expresan aspectos que limitan o dificultan de cierta forma la
ensefianza del objeto de estudio y aspectos que contribuyen positivamente al mejoramiento de la

accion de ensefiar, con situaciones propicias para despertar la capacidad de innovar de los docentes.
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En primer lugar, se observa una fuerte presencia de la problematica de la decodificacion, proceso
basico en lectura; y no se visualizan relatos que relacionen la lectura con niveles mayores de
abstraccion, como en la lectura critica, que requiere otros niveles de complejidad en el andlisis.

Tabla 21
Problematica declarada como urgencia a atender en la ensefianza de la lectura
Estamos decodificando

“Decadificar es un problema que
tenemos”(Juana; 09:00).

“Tengo nifios que recién estan
haciendo el proceso  de
lectoescritura, hasta arma palabra
tengo” (Lucia; 8:55m).

“Con estos que no saben leer,
tratamos de ir segmentando
palabras” (Cristina; 17:45m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Al pensar en la lectura digital y su ensefianza fue necesario indagar sobre la disponibilidad de
dispositivos, que en este caso parecen no estar presente en su totalidad, lo que incide en la dinamica

de las propuestas.

Las cuatro maestras muestran que el uso de los dispositivos no es una constante ni existe prioridad
en ello. Los relatos de Lucia, Cristina y Florencia denotan que la existencia y disponibilidad de
dispositivos en las aulas no son una prioridad, no hay indicios de que sean un requerimiento docente

o una herramienta de trabajo que deba estar presente en el dia a dia de las aulas.

Por otra parte, Juana presenta una postura algo distinta, ya que afirma la existencia de la mayoria
de los dispositivos, pero parece no ser un requerimiento en su clase porque indica que no se siente

cémoda con la tecnologia y, por momentos, hasta se siente perdida con ella.

Si bien se sefiala que hay equipos para préstamo, también indican que hay muchas computadoras
de los alumnos rotas o cargadas de juegos. Respecto al uso, cada maestro lo visualiza de modo
distinto: algunos se sienten perdidos con ello, otros estan probando hacer actividades de lectura con
algun recurso digital, y para algunos, no es necesario en lo cotidiano. De lo anterior se desprende
gue mayormente se encuentran en un nivel primario de aproximacion al uso de los dispositivos
digitales, los conciben como algo de interés pero no necesario en el dia a dia.

Estas posturas reflejan que ciertas circunstancias se vuelven o son percibidas como una
problemética para los maestros en la concrecion de actividades de lectura en medios digitales. Este

aspecto se analiza en la siguiente tabla.

Tabla 22
La presencia de los dispositivos digitales y el accionar de los maestros
Juana Lucia Cristina Florencia
“La gran mayoria las tienen, “Hay muchas “Las traen y las cuidan “Ellos descargan muchos
conseguimos con direcciébn que computadoras rotas y bastante, por el lado que las juegos”(15:10m)
tiene equipos para prestar, en entonces el trabajo les gusta jugar’(02:35m)
ultimo caso se piden a otraclase, tiene que ser en

se trabaja en grupos también”
(06:19m)

equipos”(16:02m)

“Tengo solo la planificacion
digital desde el afio pasado, que
pare de imprimir. Hay momentos
que me siento totalmente
perdida” (19:43 m). “Aqui es mio
(sefala papel) y aqui no es
(sefala ceibalita)’( 21:05 m)

Estoy probando hacer
actividades de lectura
por ejemplo en
educaplay (05:15m)

“La tecnologia es buena en un
sentido pero también entiendo
que no es tan necesaria en el
dia a dia” (01:56m)

“Sabes que uso mucho la
tecnologia”(02:28m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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4.1.2 Cémo conciben la lecturay su ensefianza

Inicialmente, se realizé un analisis de como los maestros conciben la ensefianza de la lectura en
general, para luego profundizar en sus concepciones de lectura digital y su ensefianza. Se
encuentran concepciones diversas de lectura, que van desde la extraccion del contenido del texto a

la construcciéon de sentido.

Se observa la concepcion de que la lectura es comprension de informacion presente en el texto, pero
gueda ausente la referencia a los aspectos sociales, culturales y contextuales presentes en el texto,
de forma externa y a la vez totalmente vinculados al texto como momento histérico y espacio de su

escritura, asi como datos relacionados al autor.

De los parlamentos surgen tres grandes formas de concebir la lectura, que se analizaron en los
decires de los maestros de esta escuela al referirse a los logros esperables en lectura. Ellas son: (i)
a lectura como proceso de extraccién del contenido presente en el texto, (i) la lectura como
construccion de sentido del texto y (iii) la lectura como reconstruccién del contenido y reflexion sobre

el mismo.
0] La lectura como proceso de extraccion del contenido presente en el texto

La maestra Cristina parece considerar la lectura como extraccién del significado de las palabras y
enunciados, el contenido global y local explicito en el texto. En su discurso esta presente la palabra
“explicar” como sindnimo de reproducir la informacién literal del texto, no nombrando otras

expresiones en sus reflexiones que indiquen la realizacion de inferencias. Lo expresa asi:
- “Que sepan leer con fluidez y que sepan explicar después de la lectura” (Cristina; 04:05m).
(i) La lectura como construccion de sentido del texto

En las siguientes apreciaciones de la maestra Lucia, la lectura es descifrar contenido y reconstruir el
sentido del texto por medio de inferencias textuales y la ensefianza de la lectura parte de la premisa
de que el contenido del texto se reconstruye en una interpretacion no lineal, y lo expresa asi:

- “Cuando él logre ante un texto hacer inferencias, buscar informacién no solamente en lo que
esta explicito en el texto sino lo implicito, establecer relaciones dentro del texto’(Lucia;
12:47m).

(iii) Lectura como construccion de sentido y reflexion sobre el mismo.

Florencia refiere a la construccion de sentido y a la reflexion sobre el contenido del texto, con una

mayor implicancia del lector en la interaccion:

- “El programa de sexto que pide mucho es la jerarquizacién de informacion” (05:10m)

- “Esta el nifio que logra la lectura fluida, interpreta lo que lee, y después esté el nifio aquel
gue se destaca porque claramente interpreta y también argumenta por qué” (Florencia;
06:45m).
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Al igual que en el discurso de Florencia, las declaraciones de Juana indican un enfoque de
ensefianza con un rol mas activo del alumno, tanto desde la argumentacién en la seleccion de la
informacion que nombra Florencia, como en las afirmaciones de Juana sobre realizar inferencias y

reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje de la lectura, que explica detalladamente:

- “Que ellos puedan comprender cual es el tema del texto, después que puedan inferir a partir
del texto, de lo que leen. Tiene mucho que ver con el trabajo que tiene el nifio, de los
conocimientos previos que puede hipotetizar a partir del texto. Por lo general empezamos
por el titulo, con una imagen que el nifio pueda hipotetizar a partir de ahi, luego hacer la
verificacion de lo de leido, de las anticipaciones y de las predicciones” (Juana; 09:49m).

- Ademas, agrega el componente reflexivo al decir: “la metacognicion como estrategia para

ver por qué lo lee, como lo hace” (Juana; 23:08m).

Las concepciones de lectura de los cuatro maestros se relacionan con la dimension literal, la
dimension local y global del texto, con niveles de profundizacién distintos de como son los procesos.
Tienen en comun que parten del andlisis literal del contenido del texto y nombran las carencias en la
decodificacién o aspectos relacionados a los procesos iniciales de adquisicion del cédigo escrito.

Respecto a cédmo conciben la lectura en general, se observan distintas formas de concebirla, con

conceptualizaciones mas restringidas a la decodificacién, al significado explicito, y
conceptualizaciones que implican la interrelacion texto-alumno. No surgen declaraciones que

indiquen el andlisis de aspectos sociales y culturales en la ensefianza de la lectura.

De las concepciones de lectura de los maestros del Caso C1, se revelan aspectos de su ensefianza

de las categorias aprioristicas.

Tabla 23

Concepciones de lectura de los maestros y su enseflanza

Lecturay su Juana Lucia Cristina Florencia
ensefianza
Enfoque Dimension literal. “Son nifios que “Que sepan leer
linguistico Decodificar recién estan con fluidez y que
signos, adquiriendo el sepan explicar -
oralizacion, fluidez cadigo, que después de la
lectora, recuerdo estan lectura” (Cristina;
momentaneo aprendiendo 04:05m).
Dimension localy  “qué logren decodificar” “el programa de
global. Extracciéon  obtener la (11:04 m) sexto que pide
del significado informacion mucho es la
presente en el explicita del texto, ~ “Cuando él logré jerarquizacién de
texto. Leer las la informacion ante un texto informacién”
lineas global, cuélesel hacer inferencias, (05:10m)
Enfoque Construccion del tema del texto” buscar “esta el nifio que
psicolinglistico  sentido y reflexion ~ (09:20m) informacion no logra la lectura
metalingiiistica. solamente en lo fluida, interpreta
Leer entre lineas  “..que puedan que esta explicito lo que lee, y

inferir a partir del
texto”’(09:45m)
“la metacognicién

en el texto sino lo
implicito,
establecer

después esta el
nifio aquel que se
destaca porque

como estrategia relacione”s dentro claramente,
para ver porque lo  del texto”(12:47m) interpreta y

lee, cémo lo también
hace’(Juana; argumenta por
23:08m) qué” (Florencia;

06:45m).
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Enfoque Trasciende el

sociocultural analisis
linguistico.
Concepcion ---
implicita del autor

y
contextualizacion
critica. Leer tras
las lineas

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Cassany (2006), Nufiez Cortés (2015), Programa de Educacion Inicial y
Primaria (2008, 2013) y UNESCO (2016).

Nota. Los --- indican ausencia de parlamentos.

Las concepciones de lectura de las maestras y su ensefianza son eclécticas, con aspectos de uno u

otro enfoque, que se observa en lo que priorizan en sus declaraciones.

4.1.3 Como conciben la lectura digital y su ensefianza

En este apartado, se reconstruyen las concepciones de los maestros sobre la lectura digital y su
ensefianza, que en oportunidades se manifiestan muy relacionadas a la practica. Se exponen
declaraciones de las maestras al preguntarles sobre la lectura digital y su ensefianza, y el andlisis

de las mismas.

En lo que respecta a las declaraciones sobre la lectura digital y su ensefianza, ¢,se relacionan con
su trayectoria laboral y personal? Solamente una de las maestras menciona una de las principales
caracteristicas del texto digital, que es el hipertexto. Esta observa que deberia ser objeto de
ensefianza, aunque solo lo nombra, y no declara nada mas sobre la relacién entre los textos, ni

profundiza 0 menciona los textos hipermediales.

Es importante destacar que esta maestra, Juana, muestra una cierta reticencia hacia los textos
digitales y lo expresa asi: “¢ Qué pasa? Que capas, como maestra vieja, sile haces esas preguntas
a otro maestro mas joven le da lo mismo, o le gusta mas el texto en formato digital que en formato
papel. Nosotros somos de aquella época de tener y de pegar en el cuaderno” (Juana, 19:00m). Esto
resalta la etapa de desarrollo profesional en la que se encuentra y reitera su desconexion con la

cultura digital.

Por momentos, el pensar de la maestra Juana parece contradictorio, ya que entiende lo que se
deberia trabajar en lectura digital pero opta por no hacerlo debido a que la inestabiliza y le ha
generado un problema de salud grave. Busca situaciones de ensefianza que le generen menos
estrés porque tiene un familia que la espera en casa; este comentario fue registrado en el diario de
campo. La maestra Juana deja entrever la tensién que eso le provoca, sabe que deberia hacerlo

pero no puede hacerlo y se reconoce limitada para realizarlo.

Si bien Juana no hace referencia a la ensefianza de la lectura digital para “después”, en sus palabras

esta ausente la posibilidad de hacerlo en ese momento de la entrevista por las causas descritas.
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En ese sentido, Cristina y Florencia mencionan su inexperticia en las clases superiores, (ver tabla
20), lo que puede no beneficiar intervenciones con una mayor profundizacién en la ensefianza de la
lectura. Aunque mencionan la confiabilidad de la fuente, no declaran ensefiar procedimientos para

verificarla. Declaran:

- “Ellos estan con el tema del Twitter y ahi ellos te dicen: -Maestra, vi tal cosa. Y les pregunto,
¢ de donde sacaron eso?, ¢ es fuente confiable?” (Florencia; 12:23 m).
- “Yo les digo Uruguay Educa, que es mas seguro... Les voy dando puntos de referencias y

ellos van haciendo el resumen” (Cristina; 9:45m).

Por otra parte, las maestras Lucia, Cristina y Florencia asocian la lectura en papel como la mas
apropiada en la atencién de las dificultades que presentan los alumnos y/o superar ciertos procesos
en la adquisicién de la lectura para luego acceder a la lectura digital.

Lucia hace referencia a la lectura en general, sin especificar aspectos diferenciales con respecto a
la lectura analégica o més relevantes de la lectura digital. Esto puede explicarse por la forma en que
se percibe a si misma en relacién con su etapa de desarrollo profesional, tal como lo expresa en el
primer parlamento de la entrevista: “Ya estoy en la prérroga de 30 anos, tengo 32 anos de trabajo”
(00:30 m).

En relacion especificamente con la lectura digital, surgen apreciaciones que la consideran como no
prioritaria pero motivante. La insercion de la lectura digital en sus propuestas de ensefianza responde
a atender al aspecto motivacional de sus alumnos, segun sus declaraciones, como aspecto facilitador

de la ensefanza.

Tabla 24

Concepciones de lectura digital y su ensefianza

Concepcioén de Juana Lucia Cristina Florencia
lectura digital y su

ensefianza

lectura digital “El aparato, Entonces compartis ~ “Les interesa mas el “Me encanta
como lecturaen instrumento” (Juana; pantallay estan trabajo en la planificar

computadora 15:30m). obligados a leer las computadora qué en actividades en la
preguntas para el cuaderno, el computadora con
responder” (Lucia; texto”(09:30m) textos”(02:09m)
05:40m

Primero “La lectura en papel “hicimos toda la “...para que ellos “que vean que no es

el texto impreso,
, en papel

me parece que lo

veo mas concreto,
qgué el nifio puede
subrayar”(16:13m)

secuencia con el
CLE y después
hicimos una
actividad digital
como evaluacion
final” (18:22m).

traten de sacar del
cuaderno a lo
digital”(05:30m)

sélo lo impreso sino
que se trabaja con
la plataforma CREA”
(02:39m)

Dificultades
obligan a priorizar

“Me parece que es
un recurso muy
importante, que lo
deberiamos utilizar
mas, tener mas
manejo para poder
optimizarlo”(02:08m)
“porque aun me
cuesta el
cambio”(19:58m)

“Este afio es un
grupo de nivel
bastante
bajo”(Lucia; 07:53m)

“Ahora estamos
trabajando con el CLE
en lectura, cuesta,
icomo
cuestal”(Cristina;
04:15m).

“En la impresa ellos
exploran mas,
realizan una lectura
mas fluida me
parece, cémo que
en la digital el
mouse mismo
confunde, ellos se
pierden (14:19m)
“No acompafio
como si fueran en
formato
papel’(15:30m)
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lectura digital no
prioritaria pero
motivante

“...les despierta mas
el interés el texto
virtual, el texto
digital que el texto
en formato papel”
(18:00m).

“En educaplay, por
ejemplo tienes la
actividad de la
ranita que es una
forma también de
incentivarlos a que
lean”(17:30m)

“Para que ellos traten
de sacar del cuaderno
a lo digital porque
ellos estan en esa era
de lo digital y a ellos
les encanta la
computadora”
(05:35m).

“Trato de wusar la
plataforma, cosa que
ellos no digan solo el
cuaderno, maestra,
solo el CLE, coémo
qué es mas
atractivo” (33:10 m).

lectura digital
después

“Tendriamos que
trabajar la lectura
digital ensefiando
los hipertextos por
ejemplo” (Juana;
16:13 m).

“y después hicimos
una actividad
digital”(18:25m)

Ensefiar lectura
analégicay lectura
digital es igual

“Puedo utilizar aca
(toca la
computadora) y aca
(toca el cuaderno).
Puedo hacer lo
mismo con uno 'y
con otro” (20:20 m).

“Me parece que la
ensefianza digital y
en papel es
practicamente lo
mismo” (16:35m)

Trato siempre de
hacer un trabajo y
después de llevar lo
gue hice en ese
trabajo de otra forma a
la computadora”
(Cristina; 05:23m)

“Creo que primero
el nifio necesita
adquirir la lectura
fluida y el analisis y
después de eso
puedo descubrir
mas” (20:26m)

“En lo digital
siempre tienes que
estar mirandolos
porque siempre hay
unos que minimizan
alli y estan jugando,
tienes que estar

constantemente
observando dénde
para el compafiero
para ver si ellos
estan atentos y
estan haciendo el
seguimiento a la
lectura, para
analizar” (16:32m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Las dificultades son de distintos tipos: algunas surgen del maestro, que no domina su uso con sentido
pedagogico didactico, otras dificultades provienen del nivel de los nifios, lo que refuerza la idea de
gue hay que priorizar y que la lectura digital es “para después”, o la idea de que el uso del recurso
institucional solicitado es prioritario y cuesta, o porque consideran que la lectura no es fluida en el
medio digital y que se pierden en él. Los textos hipertextuales o hipermediales no estan presente en

las concepciones de ensefianza de los maestros del caso.

En conclusién, los maestros de quinto y sexto afio del caso C1 conciben que la lectura digital se
refiera a la lectura en la pantalla de la computadora, la conciben como un objeto de ensefianza
posterior a la adquisicién de habilidades de lectura convencionales con soportes analégicos y que
no difiere significativamente de la ensefianza de la lectura analégica. La lectura digital no resulta

prioritaria en este caso.

4.1.4 Estrategias de ensefianza que declaran y documentan realizar

En este apartado se analizan (i.) las intervenciones declaradas y (ii.) documentadas en la ensefianza
de la lectura digital, explorando cémo los maestros piensan las actividades y las implementan o dicen

implementar, por qué recursos digitales o paginas optan, y qué textos se utilizan.

i. Estrategias de ensefianza de la lectura digital declaradas por los maestros de quinto y sexto

del caso C1
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Las actividades propuestas por este grupo de maestros parecen oscilar entre la gestion de la
informacion y la evaluacién; mientras que faltan tipos de actividades como las de aprendizaje

comunicativo que promueven la construccion del sentido en colectivo, en colaboracion.

Las actividades de gestion de la informacion parecen promover una mayor autonomia en los
alumnos. Se utilizan nuevos recursos que pueden ser promotores de innovacion, pero en ausencia
de reflexion sobre ellos y en cambios sustanciales en la ensefianza de la lectura, se transforman en
elementos en los cuales no es posible visualizar avances en sus estrategias de ensefianza. Por

ejemplo: la actividad en la plataforma de lengua, el acceso a sitios como Uruguay Educa y CREA.

Si bien conocen estos recursos y empiezan a implementarlos, en sus discursos no se mencionan
elementos que lleven a los alumnos o al docente a analizar la mayor interaccién entre textos y la
construccion personal o colectiva de cémo los audios, videos o imagenes contribuyen a construir el
significado o el sentido del texto. Mayormente nombran recursos oficiales que poseen el aval de

Primaria, pero no mencionan textos hipermediales o hipertextos.

Tabla 25
Actividades de lectura digital declaradas por maestros del caso C1
De gestion de lainformacién Actividades de aprendizaje de De aprendizaje evaluativas
aplicacion
“En la plataforma esta de lengua “Mira puedes después de presentar un “Al final, hacemos toda la secuencia
gue te comento, de sexto afio, hay texto, realizar una actividad de CREA de  viste, con el CLE y después hicimos
una actividad que habla sobre el multiple opcién, presentar la pregunta, una actividad digital como evaluacién
cine” (Florencia; 03:07m). presentar las opciones, completar los final” (Lucia; 18:22m).
“Por lo general se pide que ellos espacios vacios”(Lucia; 17:08m)
busquen en internet, y ahi van a “En Kahoot también haces mas o menos
los textos digitales y buscan esa parecido con opciones, les obligan a
informacién” (Juana; 33:24 m). que lean la pregunta y que lean todas
“...pensé, voy a proponer que las opciones para poder contestar bien”
ellos busquen (Lucia; 18:35m).

informacién”(Cristina; 14:50m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Yot y Marcelo (2016).

Segun sus declaraciones, predomina la ensefianza de la lectura a través de textos estaticos o que
no consideran las posibilidades del texto con caracteristicas digitales. Al subir los textos a CREA con
el mismo formato analdgico o cuando brindan el link digital y no mencionan la presencia de los
hipervinculos, o incluso a los paratextos que pueden contener esos textos, pareceria que no

intervienen en los textos multimodales..
En las declaraciones explicitadas anteriormente se detecta que:

- Lucia, Juana y Cristina sustituyen el papel por el recurso pantalla como si utilizaran el papel
y replican las propuestas didacticas de un medio en el otro, como se observa en el siguiente
parlamento: “Subis un texto y a partir del texto se trabaja, se pone una guia con preguntas”
(Juana; 21:37).

- Lucia también complementa el proceso “al final”, no como parte integral del mismo, y lo
afirma asi: “El desenlace de la novela lo leimos por internet” (19:30m).

- Florencia nombra intervenciones en que utiliza la lectura digital como complemento de sus

propuestas de ensefianza y lo manifiesta asi: “Trabajamos con la plataforma de lengua de
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sexto afio que tiene actividades mediante Red Global, que son muy lindas, que son un

complemento también con el CLE” (Florencia; 03:00m).

Del andlisis de los datos de las entrevistas surge que los maestros utilizan la lectura digital como
sustitucién del papel, replicando las propuestas didacticas y/o como complemento motivacional de
la lectura analdgica, en la que principalmente intervienen con las mismas estrategias de ensefianza
que en la lectura analdgica. Se generaliza una modalidad tradicional de ensefianza de la lectura, con

muy poca iniciativa orientada a la posibilidad del alumno de descubrir por si mismo.

Paraddjicamente, de los cuatros maestros la que tiene mayor dificultad para el manejo de la
tecnologia (y lo reconoce) es, a su vez, la excepcion, puesto que es la maestra que tiene mejor

comprension de los cambios.

Tabla 26
Estrategias de ensefianza declaradas
Estrategias Juana Lucia Cristina Florencia
Sustituye el Propuestas idénticasa Como medio de Vuelve a realizar las Como recurso que
recurso las que se puede “obligarlos a leer” propuestas sustituye el papel en
realizar en el medio incursionadas en el actividades de
analégico medio analégico para oralizacién de la
obtener la atencién del lectura
alumno
Complementa Afade la LECTURA Como forma de varias
con lafinalidad DIGITAL en la Sus propuestas
de motivar instancia de

evaluacion final.

Nota: Fuente: Elaboracion propia.

No se registran en los parlamentos menciones explicitas que refieran a la existencia de espacios de

reflexion, coordinacién con colegas y otros intercambios en general acerca de la lectura digital.

SAdquiere alguna particularidad la ensefianza de la lectura en un contexto de presencia del
portugués del Uruguay? En las declaraciones de los maestros del caso C1, el portugués del Uruguay

esta poco presente en las aulas.

- “Hoy por hoy tenemos muy pocos nifios que te hablan en el DPU y que no te comprenden
el espafiol” (Juana; 12:32m).

“He visto que muy pocos te hablan en portufiol” (Florencia; 10:50m).

Los maestros naturalizan la presencia del portugués del Uruguay como un dato de la realidad y no
como un problema acuciante, lo que los lleva a no transformarlo en un objeto especifico de estudio,
sino mas bien integrado como parte del contexto de frontera, como que fue un “problema” que se

solucioné a partir de la creacion de las clases de portugués.

Los maestros conducen segun el espafiol estandar o directamente lo corrigen; lo “corrigen” desde la
oralidad, lo que denota que lo conciben como algo por lo menos inadecuado en el ambito escolar, o

realizan la comparacion de significados llevandolo al espafiol.

- “Ellos expresan y dicen en portufiol y uno hace la correccion sobre la marcha, pero como

que no hacemos énfasis en eso” (Lucia, 12:34m).
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- “Hay que explicarle que no, que en espariol se dice de tal forma; es otra palabra, tiene otro

significado y el texto va a cambiar” (Juana; 15:00).

Juana lleva su intervencion hacia la comparacion de significados de palabras e involucra al nifio en

esa reflexion, mientras que Lucia lo relaciona inmediatamente con el espafiol.

ii. Estrategias de ensefianza de la lectura digital documentadas por los maestros de quinto y

sexto del caso C1

Los cuatro maestros de quinto y sexto afio del caso C1 comparten una planificacion diaria. En las
planificaciones compartidas (ver Anexo 5) esta presente la lectura analdgica y en el desarrollo de
las actividades no mencionan diferentes formatos de lectura, lo que indica que consideran la

ensefianza de la lectura desde lo analdgico, quedando la lectura digital relegada en esos registros.

Lucia y Cristina comparten documentos que registran la ensefianza desde la lectura propiamente
dicha, utilizando el CLE correspondiente a la clase; Florencia y Juana lo hacen desde la ensefianza
de las ciencias y no especifican autor o la fuente de los textos. En todos los casos, las intervenciones

utilizaban un texto impreso.

Al analizar las estrategias de ensefianza declaradas y documentadas, las notas de campo

presentaron datos relevantes, como se aprecia en la siguiente tabla.

Tabla 27
Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso C1

Datos registrados

Interpretacion

Una de las maestras experientes relata que los
requerimientos de ensefianza le han producido
problemas de salud graves, por lo que prioriza
su bienestar

Al hablar de innovaciones realiza el comentario
como para expresar el nivel de estrés que
resulta a lo cual debe agregarse que ha
expresado que se siente superada en el tema
de la tecnologia

Los maestros de quinto y sexto afio optaron por
la entrevista presencial

Se sienten méas comodos en forma presencial
gue en forma virtual

Compartieron sus planificaciones, que resultaron
ser de ensefianza de la lectura analégica

Sienten que sus estrategias de ensefianza de la
lectura son adecuadas por eso las comparten

Dos compartieron por whatsApp (una realizé
captura de pantalla)

Sus habilidades al compartir planificacion son
escasas, porque podrian compartir en el mismo
drive (espacio de planificacion virtual de los
maestros en todos los casos)

Nota. Fuente: Elaboracién propia

4.1.5 Relacion entre concepciones y estrategias

En este apartado se observa como se relacionan las concepciones de ensefianza de la lectura digital

y las estrategias de ensefianza declaradas y documentadas.

De este caso de investigacién emerge que hay una relacién horizontal entre las concepciones que
las maestras poseen de la ensefianza de la lectura digital y las estrategias que dicen promover en
sus aulas. Conciben que la lectura digital es para después y no es prioritaria, lo que se refleja en las
declaraciones sobre el uso de algunos recursos digitales con las mismas practicas de ensefianza y

en la documentacion de la ensefianza de la lectura con textos en formato papel en las cuatro
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planificaciones compartidas. Es decir, no se recogieron planificaciones que documentaran

actividades de lectura digital como las que declaran realizar, sino actividades de lectura en soporte
papel.

En la siguiente tabla se describen los hallazgos relacionados a las concepciones y las estrategias de

la ensefianza de la lectura digital.

Tabla 28
Concepciones y ensefianza de lectura digital de maestros del caso C1
Ensefianza de la Conciben que lectura digital es lectura en la pantalla de la computadora
lectura digital
Concepcion de Conciben que la ensefianza de la lectura digital no difiere de la ensefianza de la lectura
ensefianza de la analégica y que en instancias requiere haber adquirido parte de los procesos de lectura
lectura digital de manera convencional. Parecen considerar que los textos no varian sus caracteristicas
segun el medio
Consideran que el medio digital facilita actividades de lectura mas eficientes en cuanto al
acceso a la informacién o forma de evaluacion final
Sustituyen el Propuestas Como medio de Vuelve arealizar las  Como recurso que
recurso y replican idénticas a las que  “obligarlos a leer” propuestas sustituye el papel
propuestas segln lo  se puede realizar incursionadas en el en actividades de
declarado en el medio medio analégico oralizacion de la
analdgico para obtener la lectura
Complementan sus Afade la lectura atenciéon del alumno.  Como forma de
propuestas con digital en la instancia varias sus
lectura digital seguin de evaluacién final propuestas
lo declarado
Documentan lectura Lectura en papel Lectura en papel Lectura en papel Lectura en papel
en textos analdgicos
Juana Lucia Cristina Florencia

Fuente: Elaboracién propia.

Nota. Los --- indican que el maestro no manifiesta aplicar la estrategia.

4.1.6 Sintesis del caso C1

En sintesis, el caso C1 refleja su realidad desde un enfoque situado en las urgencias a priorizar.

e Los maestros del caso C1 tienden a considerar lo que conciben en funcién del contexto
escolar. Los parlamentos colocan mas énfasis en los obstaculos como limitantes de lo que

pueden hacer.

o Se refieren a la decodificacion como una problematica de la escuela, o sea del contexto del

caso.

o No surgen expresiones que indiquen intercambios entre compafieros, didlogos en salas

docentes u orientaciones.

e Latecnologia digital aparece como un obstaculo debido al acceso a los dispositivos digitales

o a dificultades de apropiacion personal de su uso en un caso.

e Respecto a la concepcioén de lectura en general, muchos parlamentos refieren a la dimension
literal, priorizando el enfoque linglistico de la lectura, como la decodificacion, el significado

del texto y la fluidez lectora. También mencionan el sentido del texto, pero no hacen
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referencia a una lectura critica, dejando relegada en declaraciones y parlamentos la

dimensién critica de la lectura.

Asocian lectura digital a lectura en un dispositivo digital, como la computadora o la pantalla,
sin profundizar en las diferentes posibilidades de uso de lo digital o de las distintas

estrategias que posibilita.
No expresan en sus declaraciones el impacto del uso de los textos digitales en la ensefianza.

No incluyen espontaneamente la referencia a la lectura digital y no nombran que sea objeto

de ensefanza.

Conciben que la ensefianza de la lectura digital no es para la situacion que estan viviendo,

es para después de adquirido el conocimiento de lectura en formato analégico.
La lectura digital es relevante pero no prioritaria.

Creen que las estrategias de ensefianza no se diferencian de las utilizadas en la ensefianza

de la lectura analégica, en textos fijos; de hecho relatan méas propuestas en textos estaticos.

Las formas de concebir la lectura digital y de intervenir sobre textos digitales no difieren
sustancialmente entre las maestras del caso y se visualiza una propension a utilizar
estrategias que ya han dado resultado en la ensefianza tradicional.

Emplean mayoritariamente estrategias de sustitucion del recurso y de replicacion de

propuestas didacticas, actividades similares a las que realizan en papel.

Refieren principalmente al empleo de textos estaticos, lectura lineal, y solo un maestro
menciona el uso de paginas que contienen hipertextos sin referir a ellos explicitamente

(Plataforma de Lengua Ceibal).

Utilizan materiales y recursos de sitios oficiales como instrumentos, nombran a CREA, los
CLE, Uruguay Educa y la Plataforma de Lengua.

Se compartieron planificaciones de actividades con textos en papel.
No se compartieron practicas documentadas con estrategias de ensefianza de lectura digital.

Existe una relacion directa consecuente entre lo que conciben y lo que hacen.

No se da cuenta de una reflexion colectiva o personal sobre los textos digitales y sus variaciones;

asocian dispositivos digitales con las computadoras de Ceibal sin nombrar otras posibilidades. A

partir de como desarrollan sus relatos, se observa un desarrollo profesional basico en lectura digital

y formacién inicial en el caso de Cristina, docente recién egresada.

La metafora del libro papel y de las cosas que se pueden hacer estdn muy presentes, no estan en la

I6gica del hipertexto, de una red de relaciones entre textos sin principio ni final. No surgen las posibles

intervenciones presentadas en la tabla 3 del apartado 2.1.1 del Marco Tedrico, como explorar nuevos

géneros, contrastar fuentes o navegar y optar, entre otras.
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La ensefianza de la lectura se constituye en un “asistente de urgencias” y expresan una concepcion

situada; distintas razones esgrimen con practicas similares al final.

4.2Caso C2: laescuelay los maestros del nivel

“Nativos digitales”

La escuela 2 es habilitada como lugar de practica, afio a afio se confirma la asignacién de la practica
a la institucion. Esta escuela, en especial, ha sido habilitada durante muchos afios consecutivos.
Funciona en dos turnos, el turno matutino (M) de 8:00 a 12:00 y el vespertino (V) de 13:00 a 17:00,
donde el tiempo de atencion a los alumnos es de cuatro horas diarias. Dos de los maestros (uno de
un quinto y otro de un sexto) trabajan en el turno matutino, que no cuenta con practica , y dos de los
maestros (de otro quinto y otro sexto) se desempefian en el turno vespertino, horario en que si
cuentan con la presencia de la practica, con alumnas magisteriales. Es decir, solo los dos maestros

del turno vespertino son maestros adscriptores.

Las clases en ambos turnos tienen un promedio de 25 alumnos por grupo, no son clases numerosas.
Para el analisis, se considera que el quintil pertenece a la instituci6n como un todo, ya que es la
misma institucion, aunque se maneja la posibilidad de que la poblacién de nifios de un turno sea algo

distinta que la del otro turno.

Las instalaciones fueron creadas con fines educativos debido a la superpoblacién de escuelas
cercanas. Sus salones poseen espacios reducidos y escasa iluminacion. Pertenece al mejor contexto

sociocultural (Q5), que segun define el monitor educativo es uno de los contextos menos vulnerables.

La instituciéon ha contado con el apoyo de MAC (Método de Aprendizaje Colaborativo) por varios
afios, el cual estaba presente en el turno de la practica, lo que resulta significativo al analizar las
declaraciones y documentos compartidos por las maestras Bruna y Elizabeth, que no se

desempefian en el turno de la practica.

No posee sala de videoconferencia, y la pantalla destinada a dicha funcion esté ubicada en un salén

con clase. La escuela tiene 8 dispositivos digitales disponibles para préstamo en las clases.

La direccién de la escuela, que es la misma en ambos turnos, fue muy receptiva ante la posibilidad
de entrevistar a los docentes, coordinando horarios con dos de los maestros y posibilitando el

contacto con otros dos maestros que estaban con licencia por diferentes causas.

Como se sefialo anteriormente, el caso 2 se compone de cuatro maestros de quinto y sexto afio de
la Escuela 2. De estas docentes, tres tienen mas de 20 afios de trabajo, mientras que la cuarta tiene
solo 6 afios de experiencia docente y es mucho mas joven. Las dos maestras del turno vespertino

son maestras adscriptoras.

80



Tabla 29
Datos de los maestros del caso C2

Ca Cédig Catego Cla Nombre Sex Eda Titulaci Caracte  Antig Antigie  Antigie T Con
o) o] ria se S o d on r del leda daden dad en u Précti
Escu escolar que codifica cargo d el nivel escuela r cao
ela y tien dos doce enafios enafios n sin
context ea maestro nte o practi
0 car s por en ca
(quintil) go caso afos
2 2 HP/Q5 5to Bruna F 48 Maestro Efectivo 22 15 5 M SP
afio
2 HP/Q5 6to F 58 Maestro  Efectivo 32 12 21 M SP
afio  Elizabeth
2 HP/Q5 5to Blanca F 55 Maestro  Efectivo 27 10 Menora V CP
afo 1(6
meses)
2 HP/Q5 6to Ménica F 29 Maestro  Efectivo 6 2 2 V CP
afo

Nota. Fuente: Elaboracién propia.*Se omite el nimero de las escuelas para preservar la confidencialidad y anonimato de las

fuentes.

4.2.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores

De las declaraciones de las maestras se manifiestan elementos facilitadores de la ensefianza de la
lectura y de la lectura digital, los cuales se desarrollan en este apartado. El grupo de maestros de
quinto y de sexto afio conciben y expresan que algunos aspectos limitan o dificultan de cierta forma
la ensefianza del objeto de estudio y otros aspectos contribuyen positivamente al mejoramiento de
la acciéon de ensefiar con situaciones propicias para despertar la capacidad de innovar de los

docentes.

Primeramente, se observa una fuerte presencia de los dispositivos digitales y en condiciones de
uso. Las habilidades de uso de la tecnologia digital por parte de los alumnos son mencionadas por
todas las maestras, quienes son considerados nativos digitales, con habilidades especialmente
vinculadas a los juegos. En el caso de Bruna, es mas fuerte la afirmacion del juego como finalidad
de uso habitual, con una cierta ausencia en sus palabras de las intervenciones docentes en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje. Por otra parte, se observa como estos maestros manifiestan
gue se desempenfian con la tecnologia, en la busqueda de ampliar su dominio operativo a través de

la autoformacion.

Los dispositivos son parte de la realidad diaria de los alumnos, principalmente los juegos, lo que los
hace expertos en su manejo y resulta motivador para ellos. Po otro lado, en las expresiones de las

maestras no se notan elementos contextuales que perciban como obstaculizadores.
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Tabla 30

Dispositivos digitales, habilidades de uso de los alumnos y maestros

Presencia de
dispositivos
digitales

“Yo les pido que traigan
todos los dias, que
traigan cargadas,
cuando tienen algun
problema tratamos de
solucionar” (04:10m)

“Tienen la
herramienta para
usarla” (06:32m)

Habilidades de uso
de latecnologia
digital por parte de
los alumnos

“Ellos tienen mas
incorporado para el
juego, entonces como
les dificulta la
digitalizacion”(20:35m)

“Los gurises estan

informatizados (03:04m)

“Me encontré que
los nifios hacen
uso de las
aplicaciones, les
gusta” (06:32m)

“Ellos estan sobre
estimulados con
el tema de la
digitalidad, todo lo
que tiene que ver

ya sea con juegos
o con redes
sociales”
(22:40m)

“Los alumnos son
nativos digitales y
muchas veces
ellos me ayudan y

Habilidades de uso
de latecnologia
digital por parte de
los maestros

“Trabajamos con los
portfolios en CREA, les
pido que lean en forma
expresiva” (Bruna;

“El afio pasado utilice una
plataforma de escritura,
de lectura, perdén de
lengua, que justamente

“Si surge algo
nuevo, llego a
casa y probando
y ensayo y error,

15:20m). una vez que vino una si no sale, bueno,  me ensefian con
dinamizadora me dijo que  volver. Siempre respecto a la
podia trabajar con eso y estoy buscando, tecnologia”
probé. Cuesta un no que no me (22:10m).
poquito, pero si tienes cueste, me gusta
alguien que te puede y pienso que es
ayudar, puedes trabajar muy importante”
distinto” (39:45 m) (04:50m)

Bruna Elizabeth Blanca Ménica

Nota. Fuente: Elaboracion propia

Nota: los --- indican ausencias de declaraciones.

4.2.2 Como conciben la lecturay su ensefianza

Inicialmente se realiz6 un andlisis de como los maestros conciben la ensefianza de la lectura en
general, para luego profundizar en sus concepciones de lectura digital y su ensefianza. Se observan
concepciones diversas de lectura, que varian entre la extraccion del contenido del texto a la
construccion de sentido y metacognicion.

De los parlamentos surgen dos formas de concebir la lectura, que se analizaron por la forma en que
se refieren a los logros esperables en la lectura. Ellas son (i) la lectura como proceso de extraccion
del contenido presente en el texto y (ii) la lectura como construccién de sentido del texto y reflexion

sobre el mismo.
i) La lectura como proceso de extraccion del contenido presente en el texto

Bruna relata una concepcion de lectura que refiere al contenido explicito del texto, seleccionando y
jerarquizando la informacién; la maestra no nombra elementos de interaccion en la construccion de

sentido, como los conocimientos previos del alumno.

- “Lo principal es el reconocimiento de parrafos y la idea principal de esos parrafos” (Bruna;
05:40m).

- “La lectura excelente es aquel nifio que lee de una forma expresiva, que hace todos los
signos de puntuacion” (Bruna; 23:50m).
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i.)

La lectura como construccion de sentido del texto y reflexién sobre el mismo

Por otra parte, para las maestras Elizabeth, Blanca y Monica, la lectura refiere a la construccion de

sentido y a la reflexion sobre el contenido del texto, sobre la intencion del autor y los propios procesos

de aprendizaje. Desde su pensar, las maestras describen la practica con niveles de profundizacion

de andlisis que van desde lo explicito a lo implicito.

- “El nifio tiene que descubrirse y sentirse atrapado, y decidir el seguir descubriendo y dar su

opinién, decir lo que piensa, hacer trabajar la metacognicion, reconocer de qué manera lee”
(Elizabeth, 17:29m).

- “El nivel superior es cuando el nifio comprende el propdsito del texto que esta leyendo, cual

es la intencion del texto” (Blanca, 14:30m).

- “Ensefar al alumno también a ir al texto para comprobar, ¢tenias razén?, ;qué estrategias

utilizaste?, o ¢ qué conocimiento tenias como para poder afirmar antes de la lectura que ese

texto era determinado tema o determinado tipo de texto?” (Monica, 14:30m).

Respecto a cdmo conciben la lectura en general, se observan distintas formas de concebirla, con

conceptualizaciones

conceptualizaciones que incluyen la interrelacion texto-alumno-autor.

Tabla 31

mas

restringidas a

la decodificacion,

Concepciones de lectura de los maestros y su ensefianza

al significado explicito vy

Lecturay su Bruna Elizabeth Blanca Mobnica
ensefianza
Enfoque Dimension literal. “La lectura ---
linguistico Decodificar excelente, es
signos, aquel nifio que
oralizacion, fluidez  lee de una forma
lectora, recuerdo expresiva, que
momentaneo hace todos los
Dimension localy  signos de Un nivel superior “logra realizar las ~ “Si comprende el
global. Extraccion  puntuacion seria un chico inferencias, texto, puede
del significado (03:50m) gue en primera entender lo que explicar, puede
presente en el “Lo principal es el instancia puede lee y saber de la identificar sus
texto. Leer las reconocimiento comprender el importancia de la ideas principales
lineas de parrafos y la texto, es capaz de lectura, es y secundarias,
idea principal de sintetizar y cuando el nifio puede compartir
esos parrafos” resumir, contarte logra querer leer, con sus otros
(05:40m) con sus palabras saber porque estd  comparieros y
aunque sea de leyendo y buscar discutir sobre el
Enfoque Construccion del qué tratay tener en el texto” tema del texto”
psicolinglistico  sentido y reflexion la idea del tema, (12:20m) (12:08m )
metalinglistica. a qué se refiere, “El nivel superior
Leer entre lineas todavia es cuando el nifio  “Ensefar al

relacionado con
otras cosas suyas
de su vivencia”
(20:40m).

“El nifio tiene que
descubrirse y
sentirse atrapado,
y decidir el seguir
descubriendo y
dar su opinion,
decir lo que
piensa, hacer
trabajar la
metacognicion,
reconocer de qué
manera lee”
(17:29m)

comprende el
propésito del
texto que esta
leyendo, cual es
la intencion del
texto” (14:30m)

“...quien escribid
el texto, que
intencion tiene”
(30:35 m)

alumno también a
ir al texto para
comprobar,
Jtenias razén?,

¢ qué estrategias
utilizaste?, o
¢que
conocimiento
tenias cémo para
poder afirmar
antes de la lectura
que ese texto era
determinado tema
o determinado
tipo de texto?”
(14:30m)
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Enfoque Trasciende el
sociocultural andlisis

linguistico.

Concepcion

implicita del autor

y
contextualizacion
critica. Leer tras
las lineas

Fuente: Elaboracién propia en base a Cassany (2006), Nufiez Cortés (2015), Programa de Educacidn Inicial y Primaria
(2008, 2013) y UNESCO (2016).
Nota. Los --- indican ausencia de parlamentos.

Las concepciones de lectura y su ensefianza de las maestras son eclécticas, con aspectos de uno

u otro enfoque, priorizacion que se observa en sus declaraciones.

4.2.3 Cémo conciben la lectura digital y su ensefianza

La reconstruccion de las concepciones de los maestros sobre la lectura digital y su ensefianza esta
relacionada con la practica con aportes conceptuales sobre los hipertextos. Los maestros conciben
la lectura digital como una lectura hipertextual, con textos vinculados entre si. Adema4s, creen que
los alumnos tienen conocimientos sobre los hipertextos y cédmo usarlos por ser parte de su

cotidianeidad.

Lo que declaran sobre lectura digital y su ensefianza, ¢se relaciona con su trayectoria laboral y
personal? En una primera instancia no se observa una relacion, las cuatro maestras declaran

conocimientos sobre los hipertextos como algo caracteristico de la lectura digital.

Sin embargo, en una segunda instancia, se observa una relacién con la posibilidad de formaciéon en
el servicio. Se detecta que tanto Bruna como Elizabeth, las maestras que no se desempefian en el
turno en que se desarrolla la practica, encuentran dificultades en la lectura digital, como el subrayado
en la jerarquizacion de la informacién y la lectura de una sola vez, como parte de una ensefianza

gue se dirige mas al andlisis de la dimension literal, local y global del texto.

Por lo tanto, las maestras Bruna y Elizabeth nhombran cierta preferencia por la ensefianza de la
lectura en papel, ya que encuentran elementos que dificultan la lectura digital; cosa que no sucede
con sus colegas de la practica. Como que la lectura digital es mas practica para unas cosas y para

otras no, como sefialar las ideas principales.

Las maestras generalizan la lectura digital como busqueda de informaciéon y conciben la

hipertextualidad como un recurso facilitador.

De todas las concepciones de lectura digital y su ensefianza, la de Bruna se diferencia al considerarla
como lectura en la computadora y, en paralelo, describe cdmo explorar los hipertextos, demostrando
gue la maestra entiende la lectura digital como una lectura hipertextual y considera su ensefianza de

manera similar a la lectura analégica.
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Tabla 32

Concepciones de lectura digital y su ensefianza

Concepcién

Bruna (maestra

Elizabeth (maestra no

Blanca (maestra

Ménica (maestra

de lectura no adscriptora) adscriptora) adscriptora) adscriptora))
digital y su

ensefianza

lectura “Cuando estan “Primero hipertextos, él “En la lectura digital “La posibilidad de
digital leyendo y ven que tiene que saber discernir tienen los hipertextos, ir utilizar enlaces, la
como esta subrayado, y entrelazar esos textos de una lectura a otra” posibilidad de utilizar
lectura ven gue esta de la manera més rapida  (20:01 m). links, qué es muy

hipertextual

diferente, que ellos
pueden darle un
clicy pasar ala
otra informacién
que seria los
hipertextos, o que
también les dice
que pueden
encontrar mas
informacién y van
directo” (12:37 m).

para poder leer,
relacionar” (22:41m).

importante y el chico
se da cuenta de la
riqueza que tiene un
texto digital y como
gue si entra en
paginas adecuadas
puede aprovechar y
puede ser rico en esa
cuestion” (19:00m)

lectura “Los gurises estan “Tenemos que presentar  “Los alumnos son
digital informatizados”(Elizabeth;  algo significativo para el nativos digitales y
como m) nifio, el nifio vive rodeado  muchas veces ellos
cotidiano de tecnologia, en todos me ayudan”(22:10 m )
en lavida los contextos” (Blanca;
de los 09:25m).
alumnos e
imperativo
social en el
aula
Ensefianza “Habia pensado en un Significativo, lo cotidiano “Trato a través de la
de lalectura blog, con textos cada vez mas del nifio, secuencia ir
digital explicativos para ponerlos  esforzarse en presentarle  implementando textos
como en el blog de la escuelao  textos cada vez mas digitales” (28:55).
imperativo para relacionarnos con digitales” (22:00m).
social otra escuela, qué es lo
gue quiere la Red
Global’( 48:21)
lectura “Se interesan mas “Les gusta trabajar con la “Se presenta mas linda “Me parece que son
digital por leer algo enlas  parte digital “(45:08m) y mas significativa para actividades y
como maquinas”(10:10m) los nifios, ya que estamos  estrategias que los
motivadora en la era digital” (20:10m)  estimula bastante, por
eso creo que si les
significativa doy a ellos para elegir
para el siempre van a elegir la
alumno lectura digital”
(23:54m)

La “Es algo muy “La pantalla y su uso son “Primero los nifios tienen  “La posibilidad de
practicidad practico en la muy préacticos, van que seleccionar la tener todo el material,
de lalectura lectura digital. mirando y leyendo informacion digital, informacién que
digital enla  Cuando ellos estdn  rapidamente y ya esta” porque van a leer quieras ahi, del texto”
busqueda leyendo y ven que (07:02m). diferentes textos, si por (35:31m).
de esta subrayado, “No te podes pasar solo ejemplo, si es un texto “Ya tienen un habito
informacion  ven que esta en las tic y utilizar solo explicativo. Silos de trabajo en la

diferente, que ellos  eso como una mandamos a leer sobre computadora, la gran

pueden darle un herramienta para un tema en el area de mayoria tiene ese

clic y pasar a la bldsqueda de informacién  ciencias, aunque estemos  interés de buscar

otra informacién que no tiene sentido” trabajando desde la informacién (35:45m)

que seria los (03:49m) lectura. Buscar la

hipertextos, o que informacion adecuada,

también les dice seleccionar la informacion

que pueden es muy importante”

encontrar mas (23:15m)

informacion y van

directo” (12:40m)
lectura “Se dificultamas lo  “Considero que el formato
digital y sus digital en lo papel es importante
dificultades sefalado de ideas porque le va a llevar a

principales, tener tiempo para leer

entonces en
soporte papel es
mas facil” (11:53m)

mas pausado, él tiene el
texto total enfrente, el
otro tiene que estar
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bajando y le dificulta”
(27:43m)

“...el digital me parece
distrae un poco mas”
(28:10)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Nota. El trazo (---) indica la ausencia de parlamentos

4.2.4 Estrategias de ensefianza declaradas y documentadas

En este apartado se analizan (i.) las intervenciones declaradas y (ii.) documentadas en la ensefianza
de la lectura digital, explorando cémo los maestros piensan las actividades y las implementan o dicen

implementar, por qué recursos digitales o paginas optan, y qué textos se utilizan.

i. Estrategias de ensefianza de la lectura digital declaradas por los maestros de quinto y sexto

del caso C2

Las actividades propuestas por este grupo de maestros parecen oscilar entre la aplicacion del
conocimientos y la gestion de la informacion; con alguna actividad comunicativa. Las actividades de
gestién de la informacion parecen resultar las que promueven mayor autonomia al alumno, como en

el caso anterior.

Los recursos digitales que declaran usar son variados: nombran blogs, foros, portfolios, busquedas
de informacion y juegos digitales. Consideran que al trabajar con los dispositivos digitales deben
presentar un abanico de posibilidades que se presentan como innovacion frente a la ensefianza de

la lectura analdgica.

Las maestras Blanca y Ménica, maestras adscriptoras, presentan recursos mas innovadores y
variados que sus compafieras que no se desempefian en el &mbito de la practica, elemento
diferencial visualizado hasta el momento entre ambos turnos, que también puede ser consecuencia

de que no tuvieron orientacién de maestros de apoyo Ceibal.

Blanca dice trabajar con el “foro”, sin indicar como se desarrolla ni la intencién educativa, asi como
el juego digital y una propuesta de gestion de informacion en la que resalta la interaccion y la
construccion colectiva, pero que no habla de textos e intervenciones docentes. No hay relatos de

como interviene en la ensefianza de la lectura digital ni de cémo trabaja hipertextos.

Segun sus declaraciones, el “blog” es utilizado por Ménica de la misma forma que si expusieran en
una cartelera, ademas presenta propuestas interactivas de juegos, sin identificar cémo es el proceso
de ensefianza. Se presenta como una estrategia diferencial a la analégica y afirma: “con respecto a
la lectura pienso que si bien se pueden utilizar las mismas estrategias lectoras, se pueden colocar

otras porque tenemos muchos juegos digitales” (21:00m).
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Por su parte, Bruna y Elizabeth declaran actividades y recursos como una oportunidad de lectura

mas, motivante por ser un recurso digital.

Las actividades propuestas por este grupo de maestros son actividades de gestion de la informacion,

de comunicacién y de aplicacion del conocimiento. La siguiente tabla ilustra dichas apreciaciones.

Tabla 33
Actividades de lectura digital
De gestion de la informacién De aprendizaje comunicativas  Actividades de aprendizaje de
aplicacion
“No te podes pasar solo en las tic y “Me he propuesto que fin de afio  “Los juegos digitales” (Mo6nica; 21:00m).
utilizar solo eso como una herramienta  ellos puedan crear un blog y me
para busqueda de informacion que no podrian escribir textos y “Juegos en Word Wall” (Ménica; 21:45m).
tiene sentido” (Elizabeth; 03:49m). cargarlos ahi” (Moénica; 30:30m).
“Utilizamos mucho las multiples opciones,
“En este proyecto que estoy haciendo verdadero o falso” (Ménica; 23:30m).
gue se llama plantar arboles que es
de ciencia, ha llevado utilizar mucho “Tienen los foros”
las tic y otras aplicaciones nuevas (Blanca;22:20m) “Trabajamos con los porfolios en CREA,
como por ejemplo: descubri una les pido que lean en forma expresiva”
aplicacién que con solo poner sobre el (Bruna; 15:20m).
vegetal el dispositivo lo escanea y te
dice que vegetales es... y viste que “Kahoot” (Blanca; 04:44m).
todo eso lleva a leer” (Elizabeth,
37:00m)

“Trabajar en equipo siempre, leyendo
y sacando informacion” (Blanca;
22:30m).

“Me encanta traer también ese texto
digital, ¢con qué intenciéon?, qué los
chicos después de trabajar qué es la
carta de lector, sus caracteristicas,
puedan identificar donde podemos
encontrar” (Mdénica; 28:20m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En las declaraciones, la maestra Bruna presenta textos con caracteristicas impresas, como los

portfolios en CREA; la maestra Blanca incursiona en textos con caracteristicas impresas y digitales.

Las maestras Elizabeth y Ménica mencionan los dos tipos de textos como Blanca. Elizabeth
menciona la lectura resultante del escaneo de las plantas, y la basqueda de informacién como lo

plantea Ménica; ademés de los juegos interactivos.
En las declaraciones explicitadas anteriormente se detecta que:

- Bruna sustituye el recurso y replica las propuestas didacticas de ensefianza de la lectura
realizadas en formato analégico, lo que se evidencia en la siguiente expresién: “He trabajado
bastante con el libro de biblioteca digital que nos han leido. Por ejemplo, se seleccioné un
libro sobre futbol, entonces, la mama leia, se comentaba algo, y ellos lo registraban” (Bruna;
16:13m).

- Elizabeth plantea una propuesta descrita anteriormente como sustitucion, replicacion y
complemento al decir: “En este proyecto que estoy haciendo que se llama plantar arboles,
gue es de ciencia, ha llevado utilizar mucho las TIC y otras aplicaciones nuevas, como por

ejemplo descubri una aplicacion que con solo poner sobre el vegetal el dispositivo lo escanea
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y te dice qué vegetal es, qué origen tiene, cudl es el nombre cientifico, cuales son las

cualidades, cdmo lo podes cuidar, y viste que todo eso lleva a leer” (37:00m).

- Blanca considera la lectura digital como complemento, en el mismo sentido que lo hace
Elizabeth, y afirma: “Busca otra informacién a partir de esa, ya tiene un diccionario donde
puede ir a buscar una palabra en el momento, no es como antes que teniamos que ir a

buscar en el diccionario para ir a buscar la palabra” (23:45m).

- Mbénica utiliza la lectura digital como una estrategia de sustitucion y complemento de la
ensefianza. Como sustitucion por presentar propuestas que pueden realizarse con la lectura
analdgica, como lo indica en la actividad del blog descrita anteriormente y como
complemento al presentar la lectura digital como una instancia a realizar a posterior de la
ensefianza de ciertos conocimientos en la lectura analdgica. Lo describe asi: “Me encanta
traer también ese texto digital. ¢ Con qué intencion? Que los chicos después de trabajar qué
es la carta de lector, sus caracteristicas, puedan identificar donde podemos encontrar”
(Monica; 28:20m).

Del analisis de datos de las entrevistas surge que utilizan la lectura digital como estrategia de
sustitucién del recurso con propuestas didacticas de replicacion de lo realizado en papel y/o
complementaria a la lectura analégica. Principalmente intervienen con las mismas estrategias de

ensefianza que en la lectura analégica.

Las maestras Bruna y Elizabeth, que no son adscriptoras (no poseen a su cargo la orientacion
practica de alumnas magisteriales), visualizan dificultades en las estrategias de ensefianza de la
lectura digital, con escasa apuesta a la autonomia del alumno. En cambio, las maestras Blanca y
Moénica visualizan estrategias de enseflanza a través de la lectura digital mas interactivas e
innovadoras en sus recursos, brindando rédito a las habilidades tecnoldgicas que valoran como

positivas en los alumnos.

En los parlamentos no nombran espacios de reflexion, coordinacion con colegas y otros
intercambios, lo que se confirma parcialmente en las palabras de Elizabeth, quien afirma que no ha
podido coordinar con su compafiera: “La realidad es que tengo una maestra para compartir, la otra
compafiera no se ha podido juntar” (32:50m).

Tabla 34
Estrategias de ensefanza declaradas
Estrategias Bruna Elizabeth Blanca Ménica
Sustituye el Estrategias idénticas a  Estrategias similares a Estrategias similares a
recurso y replica  las que habilita la lectura analégica. las que habilita
la propuesta realizar la lectura realizar la lectura
didactica analdgica. analégica.
Complementaria Adiciona a su Adiciona a su propuesta
la ensefianza propuesta recurso recurso mas interactivo
como motivacién = --- mas innovador e y con respecto a la
interactivo con lectura analdgica y que
respecto a la lectura posibilita la
analdgica. simultaneidad en la
blasqueda de la
informacion.

Nota. Fuente: Elaboracion propia. Nota: los --- indican que el docente no realiza apreciaciones en esa estrategia.
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En relacion con el portugués del Uruguay, los maestros declaran que corrigen segun el idioma
estandar del pais como algo naturalizado.
- “Lo aclaramos, - quisiste decir tal cosa-, lo aclaramos y estd, todos entendimos y tomar como
algo muy natural porque es parte de nuestra cultura” (Elizabeth; 31:45m).
“Si estamos trabajando desde la lengua y hay que corregir alguna expresion se corrige... Es

importante que el nifio sepa diferenciar el contexto” (Ménica; 16:45m).

No declaran adquirir ninguna particularidad en las estrategias de ensefianza de la lectura.

ii. Estrategias de ensefianza de la lectura digital documentadas por los maestros de quinto y

sexto afio del caso C2

Los cuatro maestros de quinto y sexto afio del caso C2 comparten las planificaciones con el
investigador (ver Anexo 6). Bruna y Blanca comparten secuencias de actividades, con intervenciones
gue corresponden a varias jornadas de ensefianza; Elizabeth y Ménica comparten una planificacién

diaria. Los documentos son compartidos luego de ser solicitados, con muy buena disponibilidad.

- En el registro documental compartido por Bruna no hay referencias a textos en diferentes
formatos, de variaciones en el formato o existencia de mas de un formato. No especifica la
fuente de los textos, utiliza el CLE de quinto en una de las actividades.

- Elizabeth presenta una planificacion diaria de ensefianza de la lectura a través de un texto
gue especifica que es en formato papel, demostrando conocimiento sobre la existencia de
diferentes formatos.

- Blanca presenta secuencias de actividades de ensefianza de lectura, nombrando recursos
digitales como un blog y un portfolio digital. Las actividades registradas son textos del CLE
subidos a CREA y textos escritos por los alumnos subidos a un blog; mismos textos en el
ambito analogico y en el espacio digital.

- La planificacion de Ménica en la ensefianza de la lectura parece ser por medio de un texto
impreso, lo que sugiere que el docente no realiza diferenciacién de textos segun el formato

en esta intervencion de ensefianza.

En general, en las planificaciones compartidas esta presente la lectura analégica; y en el desarrollo
de las actividades no mencionan diferentes formatos de lectura, por lo que consideran la ensefianza
de la lectura desde lo analdgico y la lectura digital queda relegada. Se verifica que las intervenciones
de enseflanza de la lectura mas usuales son las realizadas sobre un texto estatico,

independientemente de si es en papel o digital.

Los maestros declaran que enfrentan a los alumnos a nuevos géneros (foros), pero esto no se

consolida en los documentos compartidos.

Al analizar las estrategias de ensefianza declaradas y documentadas, las notas de campo

presentaron datos relevantes, como se aprecia en la siguiente tabla.
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Tabla 35
Notas de campo y sus aportes para el andlisis del Caso C2

Datos registrados Interpretacion
Una de las dos maestras adscriptoras opta por realizar la Es una maestra que no siente impedimentos en el uso de
entrevista por zoom la tecnologia

Es la Gnica que comparte intervenciones de ensefianza de
lectura digital (en textos fijos)

Todas comparten planificaciones, aunque tres son de La ensefianza de la lectura digital no parece ser una
ensefianza de la lectura analdgica constante o no lo registran

Una de las entrevistas (maestra no adscriptora) resulté Su repertorio verbal sobre lectura digital parece ser escaso
breve y al final comienza a expresar lo que ya habia dicho

anteriormente

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

4.2.5 Relacién entre concepciones y estrategias

En este apartado se observan como se relacionan las concepciones de ensefianza de la lectura

digital y las estrategias de ensefianza declaradas y las documentadas.

Los maestros declaran que implementan el uso de hipertextos en la ensefianza de la lectura, y
documentan propuestas basadas en textos en papel (3 planificaciones) y en textos con
caracteristicas impresas en el medio digital (1 planificacién); apreciaciones que nos permite visualizar

gue las concepciones son mas avanzadas de lo que concretan finalmente en los documentos.

Es decir, no se recogieron planificaciones que documentaran actividades de lectura digital como las
gue declaran realizar, sino actividades de lectura en soporte papel y con textos digitales con

caracteristicas del impreso.

En la siguiente tabla se describen los hallazgos relacionados a las concepciones y estrategias de

ensefianza de la lectura digital.

Tabla 36
Concepciones y ensefianza de lectura digital de maestros del caso C2
Concepcion de Conciben la lectura digital como lectura hipertextual, con links y mdltiples relaciones entre
lectura digital textos en simultaneo.
Concepcion de Conciben que la lectura digital no es objeto de ensefianza y que la ensefianza a través de
ensefianza de la textos digitales es un imperativo social, con ausencia de una reflexion sobre el cambio de
lectura digital las practicas de ensefianza de la lectura con textos digitales.
Consideran el medio digital facilita actividades de lectura mas eficientes en cuanto al
acceso a la informacion.
Estrategias Sustituye el recurso y Sustituye el recurso,  Sustituye el recurso,  Sustituye el
declaradas replica propuestas replica propuestasy  replica propuestasy  recurso, replica
las complementa. las complementa. propuestas
y las
complementa.
Estrategias Lectura analdgica Lectura analdgica De sustitucion: Lectura analdgica
documentadas realiza las mismas
actividades que en
la lectura analdgica,
con textos estaticos
y con caracteristicas
impresas.
Maestros Bruna Blanca Elizabeth Ménica

Nota: Fuente: Elaboracion propia.
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4.2 .6 Sintesis del caso C2

En sintesis, el caso C2 refleja su realidad desde un enfoque situado en la sobreestimulacién del uso

de los dispositivos digitales y la reflexion es consecuente.
e Los maestros del caso se desempefian en el contexto sociocultural de menor vulnerabilidad.

e Parte de los maestros del caso son maestros adscriptores y tienen como funcion agregada

reflexionar sobre las practicas con los estudiantes magisteriales.

e El contexto escolar es de alumnos que tienen acceso a los dispositivos digitales, poseen

conocimientos en su manejo, por lo que en instancias apoyan a los maestros.

e Los maestros del caso perciben que los nifios estan expuestos a un contexto digital, que
estan familiarizados e insertos en una cultura digital. Ademas, perciben que los nifios

aprenden algunos aspectos del manejo de las tecnologias autbnomamente.

e No surgen expresiones que indiquen intercambios entre comparfieros o dialogos en salas
docentes u orientaciones. Hay situaciones dispares en las formas de trabajar la lectura, da

la impresién de que los maestros trabajan muy autbnomamente, cada uno a su manera.

¢ Respecto a la lectura en general enfatizan la comprension del sentido del texto en un enfoque
psicolinglistico, declaran realizar mayormente andlisis desde las inferencias locales y

globales del texto.

e Cuando se los consulta sobre lectura en general, no mencionan espontaneamente la lectura
digital.

¢ Cuando se los consulta sobre lectura digital lo relacionan a la hipertextualidad, lectura no
lineal, con hipervinculos e hipermedial.

e Ensefan con lectura digital y ensefian a usar la lectura digital.

e Sienten como un imperativo ensefiar a través de la lectura digital, creen que tienen que usar

la lectura digital en sus propuestas de ensefianza de la lectura.

o No obstante, las practicas mas usuales declaradas son las tradicionales con nuevas
herramientas. Hay dos maestras mas actualizadas en eso y son maestras adscriptoras.
Mencionan que exploran foros como posible intervencion, presentada en la tabla 3 del

apartado 1.1.3, como nuevo género.

e Enalgunas instancias, sefialan practicas de ensefianza tradicional en un nuevo soporte v,

en otras, estrategias que complementan la ensefianza.

o Respecto a la relacion entre lo que declaran y lo que documentan se observa que declaran

basquedas de informacion y actividades con hipertextos, pero tres de los documentos
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compartidos son actividades de ensefianza en texto papel, y una en texto digital como

sustitucién del papel replicando propuestas de ensefianza de la lectura analdgica.

e Las concepciones expresadas parecen ser mas avanzadas que las practicas finalmente
documentadas. Utilizan la lectura digital para ensefiar. De acuerdo a lo documentado
ensefian a través de textos estaticos y en papel o en textos digitales con caracteristicas del

impreso, replicando propuestas de ensefianza ya consolidadas.

e Declaran estrategias de ensefianza de la lectura digital avanzadas, pero no las documentan,

y el texto digital documentado es un texto con caracteristicas del texto impreso.

Los maestros del C2 terminan de considerar lo que conciben en funcion del contexto, un contexto de
sobreestimulacion en el uso de las tecnologias digitales, una concepcion situada en una realidad que
parece generar la percepcion de que no hay mucho que ensefiar en relacion a la lectura digital.

Expresan mayormente aspectos favorecedores de la ensefianza.

4.3 Caso C3: laescuelay los maestros del nivel

“El contexto te va absorbiendo negativamente”

La escuela 3 funciona en dos turnos: el turno matutino se desarrolla de 8:00 a 12:00 y el turno
vespertino de 13:00 a 15:00. En el turno matutino estan presentes las clases de cuarto a sexto afo
y en el turno vespertino, las clases de inicial a tercer afo, todo en una sola institucién, con el mismo

director y secretario a cargo de la escuela.

Posee pocos salones, de tamafio reducido y con poca iluminacion. Todas las piezas estan
interconectadas por un corredor central, incluso el comedor, la cocina, la direccion y la secretaria. La
escuela atiende alumnos pertenecientes a contextos de mayor vulnerabilidad posible (Q1); lo cual,
segun los dos maestros entrevistados, incide en las intervenciones de los docentes. Son solo dos
maestros en este caso porque la escuela tiene un grupo de quinto afio y un grupo de sexto afio. Por

su contexto de vulnerabilidad, pertenece al programa A.PR.EN.DER.

La directora y la secretaria son receptivas, facilitaron el primer acercamiento a los maestros para
coordinar las entrevistas, brindaron informacion relacionada a los dispositivos, la conectividad y los
recursos humanos de apoyo en la implementacion del Plan Ceibal. La institucién ha contado con
apoyo de MAC Unicamente en el turno vespertino, lo que indica que los maestros de las clases
superiores no tuvieron apoyo de este maestro Ceibal. La escuela tiene 22 computadoras
pertenecientes que son material de préstamo para las distintas clases. Segun los maestros

entrevistados y el equipo de direccion, la conectividad es muy buena.

El caso 3 se integra con un maestro de quinto y un maestro de sexto afio, que son los maestros de
quinto y sexto de la escuela 3, quienes trascurren aproximadamente la mitad de su carrera docente,

con poca diferencia de afios en el nivel. Sin embargo, se diferencia su trayectoria en afios de
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permanencia en la escuela, ya que Carlos forma parte de la comunidad educativa hace diez afios y
Claudia tres.

Tabla 37
Datos de los maestros del Caso C3

C Cédig Catego Cla Nombre Sex Eda Titulaci Caracte  Antig Antigie  Antigue
A o] ria se S o] d 6n r del leda daden dad en
S Escu escola que codifica cargo d el nivel escuela
(0] ela ry tien dos doce enafios en afos

contex ea maestro nte

to car s por en

(quintil  go caso afnos

)
3 3 EA/Q1 5to Claudia F 41 Maestro  Efectiva 15 3 3

afio
3 EA/Q1 6to Carlos M 41 Maestro Efectivo 17 7 10

afo
Nota. Fuente: Elaboracion propia.

4.3.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores

De las declaraciones de los maestros se manifiestan elementos obstaculizadores en la ensefianza
de la lectura y de la lectura digital que se desarrollan en este apartado. Estos aspectos son
concebidos y expresados por el grupo de maestros de quinto y sexto afio como limitantes o que
dificultan de cierta forma la ensefianza del objeto de estudio, asi como aspectos que contribuyen
positivamente al mejoramiento de la accién de ensefiar con situaciones propicias para despertar la

capacidad de innovar de los docentes.

Primeramente, se observa una fuerte presencia de un contexto de urgencias y que los maestros
sienten que influye en las posibilidades de ensefianza. Este contexto incide en las posibilidades de
secuenciacion en la ensefianza, segun Carlos, y menciona: “el contexto en que esté la realidad de
mi escuela es un contexto que te va absorbiendo negativamente” (Carlos; 27:20m). Es como que no
posibilita al maestro cambios, como que “paraliza” la acciéon del docente. Lo confirma Claudia al
profundizar la amplitud de la problematica contextual en diversos aspectos.

La tecnologia aparece en los discursos de Carlos y Claudia como un aspecto obstaculizador en
varios aspectos. Esta percepcién se suma a los obstaculos relacionados al “contexto de carencias y
ausencias” al sefalar que los dispositivos digitales pertenecientes a los alumnos no estan presentes
en el aula. En la vision de Claudia esto no es facil de superar por mas que cuenten con los
dispositivos digitales de la escuela y que estan disponibles a los alumnos en calidad de préstamo
para uso en la clase.

Otro obstaculo cultural que mencionan esta relacionado con el uso de la plataforma CREA, donde
ingresar con el numero de cédula es un desafio ya “que no la saben” porque no lo han memorizado
o no lo tienen registrada en algun lugar. Estos aspectos indican no solo esa situacién de carencias
generales, que relataba su compafiero previamente, sino también que la frecuencia de uso de la

plataforma es escasa. En la época de pandemia por COVID-19 la principal fuente de comunicacion
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oficial con las familias y los alumnos de todas las escuelas publicas del pais fue esta plataforma,

ademas del uso informal de WhatsApp.

Los aspectos culturales aparecen también como un obstéculo asociado a la falta de cuidado de los
dispositivos digitales, ya que algunos alumnos no los traen, no los tienen cargados o estan en mal
estado, entre otros.

Asimismo los maestros plantean otros aspectos personales que, segin cémo lo declaran, influyen

en su accionar en relacién a la tecnologia digital.

- Las palabras de Carlos presentan que estd en un momento de “transicién” en el
empoderamiento del uso de las herramientas digitales, aludiendo a que en su formacion
inicial los dispositivos no estaban presentes y que esta en un momento en que comienza a
usarlos en sus intervenciones de ensefianza; deja planteado el como, el porqué y el para
gué para otro momento. Segun sus palabras, tiene claro que la reflexion es necesaria y que
la tiene que hacer en algiin momento. Carlos visualiza que los dispositivos digitales facilitan
la comunicacion, aspecto que cree que aun no se ha consolidado.

- Claudia busca apoyo externo a la escuela y utiliza la misma herramienta digital para su
autoformacion, pero relata el escaso tiempo y la carencia que le resultan en instancias los
tutoriales. Estos relatos revelan que esta maestra tuvo escasa formacion en servicio, lo que
en este momento estd resultando poco alentador en la aplicacién eficiente de las
herramientas digitales, como lo indica.

Los dos maestros nos comienzan a plantear que estan en proceso de incorporar esas herramientas
de forma eficiente y que el contexto no es alentador en ese sentido. En este caso, la tecnologia
aparece como un obstaculo tanto porque no esta disponible cuando se quiere y de la forma en que
se requiere en el aula, sino que ademas los maestros entienden que contindan en el proceso de

aprender a usarla con fines pedagégicos.

No surge en sus parlamentos la reflexion sobre cémo la tecnologia cambi6 el proceso de lectura
lineal tradicional, de cédmo las nuevas tecnologias digitales de redes e internet cambiaron las formas
de comunicar, con la aparicién los nuevos géneros textuales hipermediales y, por tanto, cambiaron
las formas de leer. No parecen advertir que el objeto de ensefianza cambié y que eso es un cambio
trascendental. S bien el obstaculo se ve por el lado de la tecnologia, méas bien parece ser la estrategia
didactica o el modelo de uso que se da por supuesto: debe ser 1 a 1. Y no le resulta practico salir a

pedir computadoras.
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Tabla 38

Ausencia de dispositivos digitales y el accionar de los maestros

Claudia

Carlos

“Los otros dias conté la cantidades de

“Que cuente con su dispositivo en buen estado

Ausencia dispositivo que tengo disponible por parte de los  seria un 5%, un porcentaje muy bajo, pero
de los nifios son 8y tengo 27 nifios, entonces Tenemos como 25 computadoras en la escuela, qué
dispositivos = realmente es un gran obstaculo trabajar con la son de la escuela y estén en buen estado y muy

con la computadora, hay computadoras buena conectividad”(09:26m)

disponibles en escuela pero no alcanzan para

todos, y hay veces que otro compafiero también

quiere utilizarlas, al final terminamos trabajando

con dos o tres nifios en una computadora”

(28:47m).

“Suefio el dia que cada uno saca de su mochilita

la computadora cargada y que sepa su cédula

para ingresar a la plataforma CREA”(30:00m)

“Uno que inicié con otro plan, con formato papel,

Accionar de  “Miro tutoriales para poder darme cuenta de con otro programa, uno esta en la etapa de
los como usar de manera mas eficiente y mas transicién tanto sea en la vida particular como en la
maestros explorada la plataforma, porque a veces estan vida profesional” (03:50m).

alli dispuestos los recursos pero tu no te das
cuenta o no tienes tiempo también para estar
investigando y en los tutoriales a veces, no
queda muy claro”(06:05m).

“Solo un afo que fue en el 2019, me tocé este el
apoyo de la maestra, pero estd maestra
dinamizadora me continua ayudando hasta el
dia de hoy porque todas las consultas que tengo
que hacer le paso a la maestra”(05:37m)

“Las generaciones que estamos recibiendo son las
generaciones de la era digital, qué después nos
podemos cuestionar qué tan positivo es, pero si que
no debe ser por ejemplo algo que el maestro lo
tenga que negar, pero si lo tiene que incorporar
después de ahi ver el como, él porque y él para
qué”(04:10m).

“Hoy no se concibe una vida sin comunicacion
tenemos que reconocer que la sociedad se encamina

para eso y cada vez mas” (04:48 m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Lo basico en lectura, segun su opinién, es la comprension de la tematica general y el tema del texto,
y lo expresa asi: “lo importante es que el nifio aprenda a leer, que comprenda al menos en un nivel
macrosemantico la informacion del texto, que puede ser en forma gréfica, que no tiene por qué ser
escrita. Estoy en un quinto afio pero todavia hay nifios que no saben leer, tengo tres nifios que no
leen al nivel que espero yo en quinto afio” (Claudia; 12:06m).

Claudia relaciona aqui la comprension a la interpretacion grafica, lo que deja indicios de nifios que
no decodifican y, a la vez, demuestra una visiéon de textos mas amplia que la de texto escrito
exclusivamente. Carlos no hace apreciaciones en el sentido de procesos, se remite al “quehacer

practico en general” y no en términos tedricos.

Un aspecto emergente del caso que resulta central en sus relatos es la vision de la lectura en su
funcion socializadora. La lectura como medio para socializar esta muy presente en el discurso de los
dos maestros, dejando expuesto que lo que mas frecuentan los maestros son procesos basicos de
ensefianza de la lectura como decodificacién o comprensién del tema del texto en forma general.
Declaran trabajar un proyecto de lectura como una forma de socializar, como instrumento de
interaccién con distintos actores sociales, que lo justifican desde las carencias culturales y sociales
del contexto. Consideran que la falta de habitos lectores en las familias es un obstaculo que deben
superar desde el rol del docente como “agente de acceso a la cultura”, como lo especifica Carlos:
“En este contexto que me toca trabajar es la ausencia de habitos lectores en la familia, hay una
ausencia y una carencia, le restan esa poca importancia, y la escuela en estos contextos es por

donde circula la cultura” (22:00m).
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Tabla 39

La lectura en un contexto de carencias sociales y culturales
“Comenceé a trabajar un proyecto...empezamos primero “Me planteo proyectos de aula qué son la lectura de
con la lectura modélica por parte del docente y algunos novelas,...voy jugando con diferentes actores, el
padres que se propusieron desde el hogar a venir a leer, maestro como modelo,... leen con su familia, sus pares.
y docentes de la escuela también” (Claudia; 30:30m). Asi vas involucrando otros profesionales” (11:15m)

Claudia Carlos

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

El contexto educativo de ensefianza de la lectura se refleja en las palabras de Claudia: “Nos esta

haciendo falta hacer un proyecto a nivel institucional donde se promoviera mas la lectura” (34:30m).

4.3.2 Como conciben la lecturay su ensefianza

Inicialmente, como parte de un contexto obstaculizador que deben superar, se realizé un andlisis de
cémo los maestros conciben la ensefianza de la lectura en general, para luego profundizar en sus

concepciones de lectura digital y su ensefianza.

De los parlamentos surge una sola forma de concebir la lectura, que se analiz6 en los decires de los
maestros de esta escuela al referirse a los logros esperables en lectura, que es (i) la lectura como
construccion de sentido presente en el contenido del texto y externa a €l. En esas expresiones, no

surge la lectura digital como parte de la lectura en general.

Las unidades de registro que se explicitan en el desarrollo de este apartado dan cuenta de las

dimensiones sefaladas.
(i) La lectura como construccion de sentido presente en el contenido del texto y externa a él.

Primeramente se visualizan las dimensiones lectoras de lo literal, local y global del contenido al
hablar de razones did4cticas, de cdmo el papel le sirve mas por un tema de estrategia didactica de
trabajo, como lo expresa Carlos.

- “Tiene un fuerte peso la lectura en papel tradicional; por el hecho de avanzar, retroceder,
subrayar la informacion, de implementar técnicas de estudio, de hacer un resumen, de hacer

un esquema” (Carlos; 17:35m).

Luego, se explicita el otro sentido que le atribuye el maestro a la lectura, una dimensién de analisis

mas critica del texto.

- “Primero se selecciona la novela con ellos, antes de leer la novela profundizo sobre la
biografia del autor, los datos bibliograficos, como que el nifio también pueda percibir que no
es solo ese texto, ese texto tiene un porqué, tiene un trasfondo cultural histérico que hace

que el autor con determinadas caracteristicas le escriba a cierto publico” (Carlos; 10:45m).

En las palabras de Claudia subyace la concepcion de ensefianza de la lectura como construccion de
sentido, coordinando lo cultural presente en el texto y la graméatica, con una terminologia mas precisa

y un lenguaje técnico con respecto al maestro.
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- “Partimos primeramente de las inferencias textuales, de la comprensién del texto, de un nivel

macrosemantico, vamos despacito, nos vamos dando cuenta cual es el género discursivo,

cuales son las inferencias enunciativas, que se den cuenta cudles son las intenciones del

autor y con qué proposito sera que el autor escribié este texto, cual sera su punto de vista”

(Claudia; 15:16m).

Tabla 40

Concepciones de lectura de los maestros y su ensefianza

Lecturay su ensefianza

Claudia

Carlos

Dimension literal.
Decodificar signos,
oralizacion, fluidez lectora,
recuerdo momentaneo
(como dnicas acciones es
un enfoque perimido)

Enfoque linguistico

Dimensién local y global.
Extraccion del significado
presente en el texto. Leer
las lineas

Enfoque
psicolinglistico

Construccién del sentido y
reflexién metalinguistica.
Leer entre lineas

“lo importante es que el nifio
aprenda a leer, que comprenda al
menos en un nivel macro
semantico la informacion del
texto, qué puede ser en forma
gréafica que no tiene por qué ser
escrita. Estoy en un quinto afio
pero todavia hay nifios que no
saben leer, tengo tres nifios que
no leen al nivel que espero yo en
quinto afio” (Claudia; 12:06m).

“Que ellos al momento de leer que

ellos sepan decirme si es una
lectura simple que viene de una
manera mas coloquial, comun de
la vivencia de ellos o si es algo
mas elaborado, ¢qué el autor
realiz6?,¢, porque tiene que
escribir asi de esa manera, ese
tipo de texto?(18:55m)

“este afio lo hicimos de nuevo,
justamente aplicando un
certamen, un Certamen de
deletreando” (19:40m)

“Tiene un fuerte peso la
lectura en papel tradicional;
por el hecho de avanzar,
retroceder, subrayar la
informacién, de implementar
técnicas de estudio, de hacer
un resumen, de hacer un
esquema” (Carlos; 17:35m)

Trasciende el andlisis
lingtistico. Concepcion
implicita del autor y
contextualizacion critica.
Leer tras las lineas

Enfoque
sociocultural

“Primero se selecciona la
novela con ellos, antes de leer
la novela profundizo sobre la
biografia del autor, los datos
bibliograficos, como que el
nifio también pueda percibir
que no es solo ese texto, ese
texto tiene un porqué tiene un
trasfondo cultural histérico que
hace que el autor con
determinadas caracteristicas
le escriba a cierto publico”
(Carlos; 10:45m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Cassany (2006), Nufiez Cortés (2015), Programa de Educacion Inicial y
Primaria (2008, 2013) y UNESCO (2016). Nota. Los --- indican ausencia de parlamentos.

Las concepciones de lectura y su ensefianza de los maestros son eclécticas, con aspectos de uno

u otro enfoque, que se observa en lo que priorizan en sus declaraciones.

4.3.3 Como conciben la lectura digital y su ensefianza

En este apartado se reconstruyen las concepciones de los maestros sobre lectura digital y su

ensefianza, que en oportunidades estan muy relacionadas a la practica y a lo que pueden realizar.

Se exponen declaraciones de los maestros al preguntarles sobre la lectura digital, su ensefianza y

el andlisis de las mismas.
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Lo que declaran sobre lectura digital y su ensefianza, ¢se relaciona con su trayectoria laboral y
personal? En el apartado de factores obstaculizadores sobresale la escasa formacién en servicio
gue estos dos maestros tuvieron oportunidad de experimentar, lo cual podria relacionarse con sus
concepciones de lectura digital y su ensefianza. Nétese que no nombran la posibilidad de pasar de
un texto a otro a través de un link, no se mencionan hipertextos o textos hipermediales, con lo cual
la ensefianza de la lectura digital no lineal o no secuencial, y sus complejidades, estaria quedando

fuera del aula de quinto y sexto afio, y de sus nifos.

Al ser interpelados acerca de la lectura digital y su relevancia en el aula, los dos entrevistados
relacionan con los recursos digitales disponibles, conciben que lectura digital es lectura en la pantalla

de la computadora o monitor de la sala de videoconferencia.

Carlos concibe que la lectura digital se constituye en objeto de ensefianza después de haber vencido
ciertas etapas de adquisicion de la lectura en formato convencional en soportes analégicos y/o que
no es una prioridad ante las dificultades y necesidades que surgen del contexto. Concibe la
ensefianza de la lectura digital limitada a textos con caracteristicas impresas, como la lectura de un
libro en pantalla. Carlos comparte un discurso que emerge en la sociedad actual y que se considera
el principal factor de cambio en la transformacién curricular que se gesta en el momento de la
entrevista, centrado en formar en competencias y en el saber hacer, pero luego no se concreta en

sus declaraciones o en su planificacién respecto al objeto de estudio.

Claudia concibe que la ensefianza de la lectura digital no difiere de la ensefianza de la lectura
analdgica y parece considerar que los textos no varian sus caracteristicas segun el medio, al igual
gue Carlos, y predomina una ensefianza de la lectura a través de textos con caracteristicas impresas
gue lo transforma al marcarlo en un texto facsimil digital. La intervencién es realizada por el docente

y no por el alumno, y lo hace por considerarlo practico, de facil visualizacion.

Las declaraciones de los dos maestros son escasas en lo que refiere a las concepciones de lectura
digital, su ensefianza verbalizada en torno a conceptos teéricos genéricos y vocabulario técnico

amplian no obstante algo més al referirse a la ensefianza practica.

En conclusién, conciben la lectura digital como lectura en pantalla y su ensefianza no difiere de la
lectura analdgica. La intervencion directa en el dispositivo no esta en los alumnos, sino en el docente,
y no surgen relatos que indiquen una necesidad desde el alumno o la intervencion del alumno sobre

el texto.
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Tabla 41
Concepciones de lectura digital y su ensefianza

Concepcidn de lectura Claudia Carlos

digital y su ensefianza

lectura digital como “Trabajo mucho en la sala de “A veces el nifio no quiere leer el libro

lectura en la pantalla. videoconferencia, que lo puedan ver en en formato papel y si el libro en una
grande, lo veamos juntos o en determinada pantalla” (Carlos;
conference, en la clase mismo,...llevo un 13:15m).

parlante, ellos desactivan los micr6fonos
y queda comodo y mas practico.... yo voy
marcando en el texto, queda todo en el

lectura digital como algo monitor de ellos” (Claudia;24:00m),
préactico “‘gqueda comodo y mas practico” (25:22m). ---
lectura digital después “en el aula hago bastante hincapié en

el formato papel, les brindé esa
posibilidad por el hecho de las
técnicas de estudio para que después

gue adquiera ese conocimiento, ahi si
va a lo tecnolégico” (18:19m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Nota. El trazo (---) indica la ausencia de parlamentos.

No surge en sus parlamentos la reflexion sobre cémo la tecnologia cambié el proceso de lectura
lineal tradicional, de cédmo las nuevas tecnologias digitales de redes e internet cambiaron las formas
de comunicar, con la aparicion los nuevos géneros textuales hipermediales y, por tanto, cambiaron
las formas de leer. No parecen advertir que el objeto de ensefianza cambi6 y que eso es un cambio

trascendental.

4.3.4 Estrategias de ensefianza de lectura digital que declaran y

documentan

En este apartado se analizan (i.) las intervenciones declaradas y (ii.) documentadas en la ensefianza
de la lectura digital, explorando como los maestros piensan las actividades y las implementan o dicen

implementar, por qué recursos digitales o paginas optan, y qué textos se utilizan.

i. Estrategias de ensefianza de la lectura digital declaradas por los maestros de quinto y sexto

del caso C3

Claudia describe una actividad de asimilaciéon de conocimiento, es la docente que ensefia desde la
pantalla cuales son las ideas principales en un texto con caracteristicas del texto impreso. Carlos
menciona la posibilidad de leer un libro en pantalla, en la que el alumno aplica las habilidades

adquiridas; las expresiones de ambos maestros estan explicitas en la tabla 42.

En el discurso de Carlos estan ausentes los conocimientos sobre textos digitales, formas lectura
digital y su uso pedagdgico; relata intervenciones desde la digitalizacion de los textos, que describe
en el siguiente ejemplo: “Leer para armar un Power Point o una presentacién” (Carlos;13: 50m). La

lectura no esta pensada desde la “pantalla”, sino como un paso previo para ir a la pantalla.

Se aprecia una escasa frecuentacion en lectura digital al detectar una lista acotada de recursos
digitales, nombra CREA, bibliotecas virtuales y el tradicional Power Point. Ambos relatan utilizar
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videoconferencia de CREA. Carlos lo hace como una forma de interaccion social: “En la plataforma
CREA hacemos trabajos con otras instituciones por videoconferencia” (Carlos; 9:30m), pero no

especifica en que area del conocimiento se desarrollan las actividades.

Tabla 42

Actividades de lectura digital declaradas por maestros del caso C3
De gestion de asimilacion del conocimiento De aplicacion del conocimiento
“Trabajo mucho en la sala de videoconferencia, que lo “A veces el nifio no quiere leer el libro en formato papel y
puedan ver en grande, lo veamos juntos o en si el libro en una determinada pantalla” (Carlos; 13:15m).

conference, en la clase mismo,...llevo un parlante, ellos
desactivan los micréfonos y queda cémodo y mas
practico.... yo voy marcando en el texto, queda todo en
el monitor de ellos” (Claudia;24:00m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Yot y Marcelo (2016).

El maestro Carlos utiliza la biblioteca virtual como sustitucion del papel y réplica de actividades que
se realizan en el formato analdgico, como leer un libro en pantalla, algo que se repite en el analisis

de este estudio por no tener otra declaracidon que permita ilustrarlo.

En la actividad propuesta por Claudia el protagonismo esta en el docente, utiliza la pantalla para
sustituir el papel y replicar lo que puede realizar en el pizarrén o papeldgrafo.

En las declaraciones explicitadas anteriormente se detecta que:

- Tanto Carlos como Claudia sustituyen el recurso papel al usar el recurso pantalla realizando

propuestas idénticas a las realizadas al ensefiar lectura analégica.

Tabla 43
Estrategias de ensefianza declaradas
Estrategias declaradas Claudia Carlos
Sustituyen del recurso y Sustituyen el recurso papel con propuestas idénticas a las que se puede realizar

replicacion de la propuesta en el medio analégico
Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Esta escuela es la que estda mas préxima al limite fronterizo con Brasil con respecto a las demas que

fueron parte del estudio y pertenece al quintil mas vulnerable.

Claudia considera que puede ser un impedimento para la lectura, identifica el problema y e interviene.

Defini6é una estrategia para la ensefianza y traté de resolverlo.

- “Les he otorgado tres o cuatro lecturas cortitas, en las historietas por ejemplo, donde hay
palabras, verbos principalmente... El verbo “tenia”, ellos lo usan mucho en el lugar del
“habia”, entonces utilizo la lectura para que ellos vean ese verbo, cdmo esta conjugado,
como se usa, lo sefialamos, los extraigo del texto, lo escribo en el pizarron, vemos
situaciones diaria donde utilizan este tipo de verbo porque conocen y usan diversos registros

linguisticos” (Claudia; 20:00m).

Instancia de reconocimiento de los distintos registros lingiisticos presentes y su valorizacion por

transformarse en objeto de ensefianza.

ii. Estrategias de ensefianza de la lectura digital documentadas por los maestros de quinto y

sexto afio del caso C3
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De los dos maestros de quinto y sexto del caso C3, solamente Carlos comparte su planificacion (ver
Anexo 7). El maestro comparte una planificacion correspondiente a la lectura de novelas en libros,
el formato no se especifica en forma escrita, pero adjunta una imagen del libro papel, por lo que se
infiere que fue lectura en el libro. Finaliza con el registro de interrogantes que posicionan la
intervencién en la ensefianza de la lectura como posibilidad de socializacion, “¢ lo leiste en casa?,
¢lo compartiste con algun familiar?, ¢,qué te ha dicho?” (Carlos); posicionamiento también presente

€n sus concepciones.

No menciona formatos de textos, por lo que aparenta que considera solamente el formato papel. En
sus declaraciones y en los documentos estan ausentes las posibles intervenciones en la lectura
digital, como navegar o comprender la multidimensionalidad de los recursos, entre otras. Tanto en
las estrategias de ensefianza declaradas como documentadas, las notas de campo presentaron

datos relevantes, como se aprecia en la siguiente tabla.

Tabla 44
Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso C3
Datos registrados Interpretacion
Los dos maestros optan por entrevista presencial Sus préacticas de ensefianza parecen ser las ya

Solamente un maestro comparte planificacion consolidadas de lectura analdgica

(ensefianza de la lectura analégica)

La maestra que no comparte planificacién relata que no
posee tiempo para actualizarse por causas personales

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

4.3.5 Relacién entre concepciones y estrategias

En este apartado se observa cémo se relacionan las concepciones de ensefianza de lectura digital

y las estrategias de ensefianza declaradas.

Declaran realizar intervenciones en textos digitales con caracteristicas impresas y documentan
trabajar con un texto analégico. Es decir, no se recogieron planificaciones que documentaran
actividades de lectura digital como las que declaran realizar, sino actividades de lectura en soporte
papel.

En la siguiente tabla se describen los hallazgos relacionados a las concepciones y estrategias de

ensefianza de la lectura digital.
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Tabla 45

Concepciones y Ensefianza de lectura digital de maestros del caso C3

Concepcion de
lectura digital

Conciben que lectura digital es lectura en la pantalla de la computadora o del monitor de

videoconferencia.

Concepcion de
ensefianza de la
lectura digital

Conciben que la ensefianza de la lectura
digital no difiere de la ensefianza de la
lectura analdgica y parece considerar que
los textos no varian sus caracteristicas
segun el medio.

Concibe que la lectura digital se constituye
en objeto de ensefianza después de haber
vencido ciertas etapas de adquisicién de la
lectura en formato convencional, desde una
vision de ensefianza de la lectura a través

Predomina una ensefianza de la lectura a
través de textos con caracteristicas impresas

de textos con caracteristicas impresas

Estrategias
declaradas en la
ensefianza de la

Utiliza la lectura digital como estrategia de
sustitucién con poca intervencién del alumno

Utiliza la lectura digital como estrategia de
sustitucion del formato analdgico con
alumnos que se encuentran desmotivados

lectura en la lectura.
Estrategias No comparte Lectura analégica (libro) en soporte fisico
documentadas

Claudia Carlos

Nota. Fuente: Elaboracion propia

En la anterior tabla se observa que la concepcion de ensefianza de cada maestro estd en
concordancia con sus estrategias de ensefianza.

4.3.6 Sintesis del caso C3

En sintesis, el caso C3 refleja una realidad en la que los maestros se centran en las carencias y

urgencias del entorno poco estimulante en el que trabajan.

e Colocan mayor énfasis en el contexto como limitante de lo que se puede hacer, desde un
discurso poco elaborado. Los maestros del caso estan inmersos en un contexto sociocultural

muy critico.

¢ Nombran un proyecto de lectura a nivel de clase y la necesidad de un proyecto institucional

en lectura.

e La tecnologia es percibida como obstaculo, esta presente de diversas formas. Asocian lo

tecnoldgico con la computadora, tecnologias digitales.

e Los maestros estdn muy comprometidos con el desafio de integracién social al mundo de la

literacidad, ven la ensefianza de la lectura como un medio importantisimo de socializacion.

e Enrelacion a los enfoques de lectura, estan muy presentes aspectos de la lectura desde un
enfoque linglistico (como aspectos no vencidos en algunos alumnos); no obstante,
entienden la lectura desde un enfoque psicolingliistico como construccion de sentido

presente en el texto y externa al mismo.
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e Asocian la lectura digital como lectura en pantalla, tanto de la computadora como de la sala
de videoconferencia, con propuestas idénticas a las realizadas en forma tradicional.

e No mencionan ni el concepto de hipertextualidad, ni hipermedialidad, ni el de lectura no
lineal.

e Creen que la lectura digital se trata de algo que es para trabajar después de haber adquirido
ciertos conocimientos linguisticos basicos de lectura.

e Lalectura digital no es algo prioritario. Se atiende lo urgente.
¢ Reflexionan sobre la ensefianza de la lectura digital a partir de las practicas realizadas.

e Declaran estrategias de sustitucion del recurso papel y replican las propuestas didacticas de
lectura en papel en forma idéntica, con escasa participacion e interaccion por parte del

alumno.
¢ Uno de los maestros comparte una planificacion de ensefianza de lectura en un libro fisico.

e Conciben la ensefianza de la lectura digital como para después, las estrategias declaradas
no varian, a lo sumo algunos recursos a ser usados replicando practicas tradicionales de
lectura analdgica y finalmente en un documento esta registrado la ensefianza de la lectura

analogica.
e Existe una relacion directa, consecuente, entre lo que conciben y lo que hacen.

No se observan reflexiones que identifiquen la lectura digital como objeto de aprendizaje y de
ensefianza escolar. Ese aspecto no termina de verse como un asunto cultural y pedagégico, que
cambié el objeto de aprendizaje y de ensefianza, asociando mas con las Tecnologias de la
Informacién y las Comunicaciones (TIC).

La metafora del “contexto que te va absorbiendo negativamente”, que sefiala el maestro Carlos,
parece dar la ténica de lo que alli sucede y de lo que no sucede en términos de las propuestas
curriculares en la ensefianza de la lectura digital. Plantean una diversidad de aspectos que, segun

cémo lo declaran, influye en su accionar.

4.4, Caso C4: laescuelay los maestros del nivel

“Hablabamos exactamente eso en la sala”

La escuela 4 es una escuela de Practica que pertenece a un nivel de contexto sociocultural medio
(Q3). Funciona en un solo turno, de 13:00 a 17:00 h, ya que comparte la estructura edilicia con otra
escuela. El estudio de caso se desarrolla con los maestros de quinto y sexto afio de la escuela que

funciona en el horario vespertino.
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Los salones son amplios y con buena iluminacién y convergen en un patio central amplio. Los grupos
de quinto y sexto tienen un promedio de 22 alumnos. Posee 9 dispositivos digitales para préstamos
a las clases y cuentan con buena conectividad a internet. Han contado con apoyo de MAC o
dinamizadores a disposicion de los docentes en los Ultimos afios, antes de la pandemia de COVID
19.

El ingreso a la institucion se realiz6 con una muy buena disponibilidad por parte del equipo de
direccion (secretario y director), posibilitaron el ingreso y el acercamiento a los maestros

correspondientes las veces que fuese necesario.

El caso 4 se integra con cuatro maestros de quinto y sexto afio de la escuela 4, donde los maestros
de 5to tienen pocos afios de permanencia en la escuela, a diferencia de los maestros de 6to con

mayor antigiiedad en ella.

Tabla 46
Datos de los maestros del caso C4

C Cdédigo CategoriaClase Nombres Sexo Edad Titulacion Caracter AntiguiedadAntigiedadAntiguedad
A Escuela escolar y que tienecodificados del cargo docente en en el nivel en escuela
S contexto acargo maestros afios en afios  en afios
(@] (quintil) por caso
4 4 PR/Q3  5to afio Diego M 38 Maestro  Efectivo 8 7 3

4 PR/Q3 5toafio Daniela F 36 Maestro  Efectivo 15 1 2

4 PR/Q3  6toafio Clara F 38 Maestro  Efectivo 16 5 10

4 PR/Q3 6toafio Ana F 42 Maestro  Efectivo 18 7 11

Nota. Fuente: Elaboracion propia.*Se omite el nimero de las escuelas para preservar la confidencialidad y anonimato de las
fuentes.

4.4.1 Aspectos obstaculizadores y/o facilitadores

De las declaraciones de las maestras se manifiestan elementos obstaculizadores y facilitadores de
la ensefianza de la lectura y de la lectura digital, aspectos que el grupo de maestros de quinto y de
sexto afio conciben y expresan como que limitan o dificultan de cierta forma la ensefianza del objeto
de estudio y aspectos que contribuyen positivamente al mejoramiento de la accién de ensefiar con

situaciones propicias para despertar la capacidad de innovar de los docentes.

Se detecta una vision institucional en relacién a la presencia de los dispositivos digitales en las aulas,
y acuerdos referente al area del Conocimiento de Lenguas, principalmente al perfil de egreso de los
nifios de sexto. Los dispositivos parecen estar presentes y en condiciones en casi todas las aulas de
los maestros de quinto y de sexto afio del caso C4. Asimismo, su uso se entiende institucionalizado

e integrado a las actividades diarias.

No obstante, uno de los maestros entiende que diferentes estrategias de gestion de los dispositivos
podrian facilitar su uso: cuestiona las condiciones de uso de los dispositivos, piensa que estarian en
mejores condiciones de uso si permanecieran en la escuela con ciertos cuidados; no obstante, segun

lo declarado por Daniela, Clara y Ana, los dispositivos estan presentes por ser objeto de uso.
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Sus expresiones denotan la interaccion con los dispositivos en el aula. Ana incluso se refiere a que

en el periodo de no presencialidad por COVID-19 su uso ya era parte de la practica escolar, no fue

por una necesidad circunstancial del momento.

Ademas de acuerdos institucionales, hay dialogo y coordinacion sobre cémo trabajar en el area,

especialmente en el caso de las maestras de sexto. Hay un trabajo en conjunto, criterios que unifican.

Mencionan especificamente hablar de la lectura en la sala docente (Daniela), un proyecto de

institucion especifico (Clara) y la lectura como herramienta de estudio y preparacion para el liceo

(Clara, Ana), aspectos que dan cuenta de la centralidad que adquiere la lectura en los maestros del

nivel de estudio que conforman el caso.

Asimismo, se plantea el uso de dispositivos digitales como herramientas de aprendizaje,

implementandolos en funcién de los aprendizajes que se pretende promover.

Tabla 47

Aspectos facilitadores para la ensefianza

Presencia de los “Sinos

“En lo institucional, lo veo muy

“Todos en uso”

“todos tienen”

dispositivos permitieran decirle al inmerso, hace parte del cotidiano, (04:49m) (04:45m)
nifio que quede la si bien obviamente hay aulas
computadora en la donde se usa mas y otras aulas
escuela, controlar la donde se usa menos” (05:05m)
carga, el uso que les
dan, por ejemplo, de no
cargarlas con juegos,
con musica, de hacerles
limpieza cada tanto,
mantener el software de
la computadora,
realizando trabajos
realmente didacticos”
(05:27m).
Uso de los “Utilizamos como una herramienta  “Ellos vienenconla  “Ya conocian la
dispositivos mas”(07:18m) computadora porque -
) plataforma, viste, ya
siempre tenemos
pensamiento se  conectaban,...
computacional, te digo
usaban el
que
pedimos, hacemos  chat’(02:50m)
algunos trabajos en
CREA...” (04:00m).
Acuerdos y “Que sepan explicarlo  “Hoy hablabamos exactamente esoTenemos el proyecto Tiene que leer para
visiones que quiere manifestar, enlasala, de la lectura para institucional, que ese ’
; . , estudiar porque ya
alineadas ya sea oralmente como trabajar las otras areas, de la lecturaproyecto se

escrito” (Diego; 27:50)

en ciencias, de la lectura como
recurso, de como ensefiar a leer”
(Daniela; 09:35m).

llama ¢cémo te
explico?”
(Clara;21:51m)
“nosotros ahora los
preparamos para el
liceo y es muchas
exposiciones, y cémo
ellos tienen que
entender el texto para
poder explicar” (Clara;
06:13m).

se preparan para el
liceo” (Ana; 05:50m),
“lo que hemos hecho
con la maestra del
otro sexto es
basarnos en algunas
actividades que
hacen en el liceo”
(Ana; 07:10m).

Diego

Daniela

Clara

Ana

Nota. Fuente: Elaboracion propia
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Los maestros muestran varios puntos de encuentro como: una vision institucional en cuanto al uso
de las tecnologias, la implementacion de acuerdos y proyectos en el area de lengua, y patrones o

regularidades en relacion a su formacion y profesionalizacion.

Todos tienen experiencias como MAC y tienen trayectoria en la practica docente. Ademas, luego de
la entrevista (notas de campo), Daniela manifiesta que participa todos los afios en el tribunal de
concurso practico de maestros; Clara dice haber realizado un posgrado en Matematicas por medio
de una universidad de Argentina. Diego, Daniela y Ana declaran haberse desempefiado con
maestros MAC: “Estuve trabajando como maestro MAC” (Diego; 07:30m), “fui maestra Ceibal
también, MAC” (Daniela; 04:50m), “una época fui maestra Ceibal” (Ana; 02:25m). Este es un aspecto

gue emerge de sus declaraciones y que presenta aspectos propios del caso.

Tabla 48

Desarrollo profesional de los maestros

Maestros Experiencia como Afios como Participacion de tribunales de Especializacion en otra

de 5to y 6to MAC maestros concursos practicos de area del conocimiento
adscriptores maestros.

Diego Si Si ---

Daniela Si Si Si ---

Clara Si Si

Ana Si Si

Nota. Fuente: Elaboracién propia en base a datos proporcionados por los maestros y registrados en el diario de campo y en
las entrevistas. Nota: los --- indican que el maestro no tiene formacion en ese sentido.

Los aspectos analizados permiten visualizar que estos maestros construyen juntos un entramado de
decisiones institucionales y del nivel, saberes propios y compartidos en instancias de salas, asi como
practicas innovadoras que establecen un ambiente productivo y facilitador en torno al objeto de
estudio.

4.4.2 Cémo conciben la lecturay su ensefanza

Inicialmente, se realizé un andlisis de cémo los maestros conciben la ensefianza de la lectura en

general, para luego profundizar en sus concepciones de lectura digital y su ensefianza.

Se verifica que conciben la lectura como un proceso de construccién del sentido local y global, y de

interaccion reflexiva del lector. Algunas declaraciones de los maestros muestran sus perspectivas:

“Todo nifio que comprenda lo que lee, que sepa dar una opinidon acerca de lo que esta
leyendo, estd en un nivel superior a los nifios que directamente no saben lo que estan
leyendo” (Diego; 11:15m).

- “La mayoria de la clase logra leer y comprender lo explicito y también lo implicito, que logran
hasta realizar reflexiones, entender mejor eso, adecuar o relacionar con situaciones de su
vida, desde el aula” (Ana;09:45)
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- “Laimportancia de no solo comprender sino explicar el cdmo leer, por donde empezar, qué

aspectos tener en cuenta, identificar las palabras clave dependiendo de lo que van a leer.

Que sepan para qué van a leer, la intencionalidad de la lectura” (Daniela;10:30m)

- “Deben saber qué textos estan leyendo, qué tipo de texto estd diciendo, cual es la

clasificacién de cada texto, cémo se identifica el texto; y también comprender para poder

explicar lo que estan leyendo” (Clara;07:08m).

La concepcion de lectura se relaciona con las dimensiones literal, local, global y critica del texto, y

comparten una visién practica de ensefianza que se enfoca en profundizar en el proceso de

comprension del texto y su significado, y en la construccién del sentido y conceptualizaciones que

implican la interrelacion texto-alumno-autor.

De las concepciones de lectura los maestros del Caso C4, se revelan aspectos de la ensefianza de

las categorias aprioristicas.

Tabla 49

Concepciones de lectura de los maestros y su ensefianza

Lecturay su Diego Daniela Clara Ana
ensefianza
Enfoque Dimension literal.  ---
linguistico Decodificar
signos,
moralizacion,
fluidez lectora,
recuerdo
momentaneo
Dimensién localy  “Trabajar a partir “La “Tienen que “lo explicito y
global. Extraccion  de imagenes, que importancia de  entender el texto también lo
del significado vayan anticipando no solo para poder explicar”  implicito y bueno
presente en el a través del titulo, comprender (06:15m) como que logran
texto. Leer las para que puedan sino explicar el hasta realizar
lineas durante la lectura cémo leer, por  “Deben saber que reflexiones”(09:55
Enfoque Construccion del subrayar palabras, dénde textos estan m)

psicolinglistico

sentido y
reflexion
metalinglistica.
Leer entre lineas

tanto palabras que
sean importante
con palabras que
no conozca para
trabajar el
significado en el
diccionario” (Diego;
10:25m).
“Anotando lo del
parrafo, cosas
importantes de
cada parrafo para
que después tenga
una sintesis de lo
que es el texto en
si” (Diego; 13:10
m).

empezar, qué
aspectos tener
en cuenta,
identificar las
palabras
claves
dependiendo
de lo que van
aleer...que
sepan para
que van a leer,
la
intencionalidad
de la lectura”
(10:30m)

leyendo, qué tipo de
texto esta diciendo,
cual es la
clasificacion de
cada texto, cémo se
identifica el

texto” (07:08m)

“Veo muy
importante el tema
de la busqueda de
informacion, o sea
de buscar la
informacion e
identificar lo que
es importante, de
lo que pueden
dejar, de lo que
sé, elaborar un
resumen para
estudiar’(09:10

m)

Enfoque
sociocultural

Trasciende el
analisis
linguistico.
Concepcion
implicita del autor

y
contextualizacion
critica. Leer tras
las lineas

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Cassany (2006), Nufiez Cortés (2015), Programa de Educacion Inicial y

Primaria (2008, 2013) y UNESCO (2016).

Nota. Los --- indican ausencia de parlamentos.
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Las concepciones de lectura y su ensefianza de las maestras son eclécticas, con aspectos de uno

u otro enfoque, que se observa en lo que priorizan en sus declaraciones.

4.4.3 Cémo conciben la lectura digital y su ensefianza

En este apartado, se reconstruyen las concepciones de los maestros sobre lectura digital y su
ensefianza, que en oportunidades estan muy relacionadas a la practica, a lo que pueden realizar. Se
exponen declaraciones de las maestras al preguntarles sobre la lectura digital y su ensefianza, y el

andlisis de las mismas.

Las declaraciones de los maestros posibilitan visualizar la especificidad de la ensefianza de la lectura
digital y las innovaciones en la ensefianza implicadas, que comprenden cambios pedagdégicos y
didacticos. Se puede apreciar que consideran la lectura digital como una lectura no lineal del texto;
con hipertextos, textos multimodales e hipermediales. En la ensefianza de la lectura digital exploran
los recursos lingliisticos y no linguisticos; apoyan la comprension no solo del texto escrito, sino
de imagenes estaticas y en movimiento y sonidos. Si bien hay algunos aspectos particulares, todos

tienen una clara vision de la lectura digital y de qué ensefiar en relacion a ella.

- Diego muestra diferencias con sus colegas en cémo concibe la lectura digital y su

enseflanza, ya que nombra solamente la posibilidad multimodal de los textos
digitales. Expone que conoce el cambio pedagogico que implica la ensefianza de la lectura
digital, pero prefiere la ensefianza de la lectura desde lo analégico, y afirma: “No hay cémo
ir a un libro, soy mas partidario de la parte de lo fisico, de la lectura en libro que digital”
(14:55m).
Reflexiona en forma muy explicita acerca de la tecnologia educativa y su vinculacion con
los aprendizajes y, a la vez, expone su preferencia por la ensefianza de la lectura analdgica,
contradicciones que encuentran su razén cuando afirma que no es un maestro vocacional y
gue piensa pronto dejar la profesion, registros presentes en las notas de campo.

- Las maestras Daniela y Clara presentan una vision mas amplia, no solo conocen e identifican
claramente los aspectos distintivos de la lectura digital, como la hipertextualidad y la
hipermedialidad, sino que van mas all& del conocer las caracteristicas textuales digitales y
plantean cédmo ensefarles a sus alumnos a leer hipertextos, apuntando a la autorregulacion
del aprendizaje.

- La maestra Ana visualiz6 a través de la implementacién de las evaluaciones SEA
correspondientes al afio que estaba en curso, el imperativo de la ensefianza de la lectura a
través de los textos dinamicos y reflexiona que los textos digitales estaran cada vez mas

presentes en la vida de sus alumnos.
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Tabla 50

Concepciones de lectura digital y su ensefianza

Concepcion de Diego Daniela Clara Ana

lectura digital y su

ensefianza

lectura digital como  “La ventaja delos  “Hipertextualidad, “Lectura hipermedial, “Creo que los

lectura hipertextual e titulos de lo digital es
hipermedial qué podemos
acompafiar con los
audios o también a
través de peliculas o
de cuentos,
de repente le
pasamos un cuento
con subtitulos
y quieras o no esta
escuchando y esta
leyendo”
(17:00).

lectura hipermedial.. .;
qué es
interactivo, qué le

enlaces, vinculos,
hipertextos. Saber
manejar esas

permite leer imadgenes herramientas”

en movimiento, los
sonidos” (Daniela;
21:25m).

(09:50m).

hipertextos. Tener esa
informacién que no
est4 en un texto que le
entregamos en forma
lineal, sino que ellos
estan manejando
constantemente
informacién que estan
en diferentes formas
diagramadas o que
tienen acceso al hacer
clic en algun boton, o
sea, o la informacién
que obtienen de las
imagenes” (13:33m).

Ensefiar lectura
analégicay lectura
digital no es igual:
links, enlaces, lectura
no lineal, tipo de
texto no lineal

“Ensenarles esa

“Eso de los enlaces,

caracteristica, de que de la lectura
hipermedial, qué no es como que quizas

una lectura lineal, que tengan que tener mas
tl con un enlace vas a acceso a este tipo de

ellos pueden iry
puedan volver en

el texto, que si hay
palabras que no
entienden ya estan
con el link para ver
de qué se

trata, ensefiar a leer

lectura digital se
ensefia

ese texto que

no es lo mismo que
leer un texto en
papel, acceder a los
a los links” (Daniela;
22:20 m).

otra cosa, que vas
buscando
mas informacion,

“Lo que note en la
evaluacion SEA, es

texto, porque la lineal
como que ellos saben
que esta todo ahi”

yo creo que eso tiene (Ana; 17:30m).
que saber; que no es

una lectura lineal, que
ellos van a otras
péaginas, que van

a seguir ampliando esa
lectura... saber
manejar esas
herramientas”
(09:10m).

El texto digital sera el
mas frecuente

“Desde las pruebas
SEA, ahora, nos ayudd
a tener idea de que
este es el texto que
ellos mas van a tener
contacto en la vida
cotidiana” (Ana;
14:29m).

Preferencia por la
lectura analégica
frente a la lectura
digital

“No hay como ira un
libro, soy mas

libro que digital”
(14:55m).

partidario de la parte de
lo fisico, de la lectura en

lectura digital “No es lo mismo tener
requiere conocimiento de
conocimientos sobre tecnologia que
tecnologia tecnologia educativa,
educativa que esta totalmente

vinculada al aprendizaje

de los nifios” (07:45m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En definitiva, los maestros del C4 relacionan la lectura digital con la hipertextualidad

y la

hipermedialidad, y estan alineados en su forma de pensar con la impronta que le asigna cada uno.

Comparten una visiébn comun de la lectura digital, la que requiere de otros conocimientos para

transformarse en objeto de ensefianza, y comprenden el cambio pedagdgico implicado al ensefiar a

leer con una lectura no lineal.
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4.4.4 Estrategias de ensefianza que declaran y documentan

En este apartado se analizan (i.) las intervenciones declaradas y (ii.) documentadas en la ensefianza
de la lectura digital, explorando como los maestros piensan las actividades y las implementan o dicen

implementar, por qué recursos digitales o paginas optan, y qué textos se utilizan.

i. Estrategias de ensefianza de la lectura digital declaradas por los maestros de quinto y sexto
del caso C4

Las actividades propuestas por este grupo de maestros son actividades de gestion de la informacion,
de comunicacioén, productivas, de aplicaciéon del conocimiento y de evaluacién; actividades variadas.
Se observa que predominan las actividades que implican la busqueda, seleccion y andlisis de la
informacion, lo que se relaciona con la ensefianza de la lectura en general, especialmente en la
lectura de textos expositivos en conjunto con un proyecto institucional, como se mencioné en el
apartado 4.4.1. Hay una continuidad en los fines o propésitos de ensefianza de la lectura, que es
preparar a los alumnos para afrontar situaciones similares en el futuro, en los siguientes afios de
escolaridad de la educacion obligatoria.

De las actividades de lectura digital se observan estrategias tradicionales y otras mas innovadoras,
con unatendencia a un rol activo del alumno. Los maestros promueven la interaccion de sus alumnos

con los nuevos géneros de comunicacion presentes en la lectura digital, como los foros.

De las actividades declaradas se observa que han utilizado recursos variados, como los nombrados
en las siguientes expresiones:

- “Dentro de la secuencia trabajamos mucho con los recursos de Ceibal, del portal Uruguay
Educa y los recursos que tiene CREA” (Ana; 15:16m).
- “No llevé el texto impreso. Por ejemplo, ingresan a CREA y leen ahi” (Daniela; 23:50m).

- “CREA, Kahoot de Educaplay y otras herramientas” (Clara; 03:30m).

Tabla 51

Actividades de aprendizaje de la lectura digital
De gestion de la De aprendizaje Actividades de  Actividades de Actividades evaluativas
informacion comunicativas aprendizaje aprendizaje de

productivas aplicacion

“Buscamos informaciéon “Lo mandaba buscar “Hicimos “La facilidad que veo en “La evaluacion parecida a las que nos
en internet’(Daniela; en biblioteca ceibal y infografias que es CREA es poder subir el envian en SEA, digital también, muchas
36:00m) a partir de ahi ellos en Canva’(Clara; textoy marcar, de ver veces de multiple opcion, de explicar o
“En la Primera Guerra  tenian que leerloy a 19:30m) informacion importante, completar con aspectos o preguntas
Mundial habia muchas su vez a través ellos pueden subrayar, acerca de eso, que ellos puedan explicar
trinchera, ellosibana  de comentarios parti recortar, borrar lo que no porgque opinan determinada cosa o
ver lo que era esa cipar de un foro de les parece que es porque opinan otra, si estan en acuerdo o
palabra que no debate”(Diego;23:10 importante”(Ana; en desacuerdo con lo que tenian”(Ana;
conocian, miraron un m) 21:40m) 28:27m)
video que “En Kahoot, ellos “Se grababan leyendo en Audacity
explicaba cémo se mismos se van o0 en WhatsApp, van a tener la
hacian, como que todo “Estamos en proyecto incentivando a leer, se  oportunidad de escucharse y van a ver la
era comprender la de un blog”(Daniela; van involucrando, estan adiccion, la velocidad, la importancia de
funcioén del enlace y del 37:05m) jugando, aprendiendo y alos signos de puntuacién” (Diego;
vinculo en esa la vez ejercitando” 14:00m)
lectura”(Clara; 10:25m) (Diego; 21:35m).

Nota. Fuente: Elaboracion propia en base a Yot y Marcelo (2016)
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Diego sustituye el recurso papel por el recurso digital replicando propuestas realizadas en la lectura
analdgica y complementa como parte del proceso de ensefianza de la lectura; estrategias que se

observan en las siguientes expresiones:

- “Trabajar a partir, como ejemplo, desde la Ruleta Rusa, desde lo analdgico con dados, con
imagenes y que a partir de imagenes que caigan este es el capitulo que se tiene que leer y como

comentar” (Diego; 21:00m). Plantea la herramienta en linea de igual forma que con el dado.

- “En la parte de volcanes, les mandé investigar sobre todo ese tema. Quieras o no, esta

direccionado pero tiene la libertad de buscar en distintas fuentes” (Diego; 24:20m).

Daniela sustituye el recurso papel por el recurso digital y replica propuestas similares a las realizadas

en la lectura analdgica, complementa el proceso y ensefia la funcién de los hipervinculos.

- “Ellibro de la clase, por ejemplo, lo tengo subido en CREA” (Daniela; 26:20m).

- “Buscamos informacion en internet” (Daniela; 36:00m)

- “Ensenarles esa caracteristica, de que ellos pueden ir y puedan volver en el texto, que si hay
palabras que no entienden ya estan con el link para ver de qué se trata, ensefiar a leer ese
texto que no es lo mismo que leer un texto en papel, acceder a los a los links” (Daniela; 22:20

m).

Clara declara complementar el proceso de ensefianza de la lectura en general y ensefia a leer

hipervinculos.

- “Siempre participé de la feria Ceibal, incluso en pandemia, con una investigacion sobre la
nutricion autétrofa y ellos querian saber si las plantas carnivoras eran autétrofas o
heterétrofas, ellos hicieron toda una investigaciéon” (Clara; 05:20m).

- “Con la Primera Guerra Mundial trabajamos un texto que tenian enlaces y vinculos que
llevaban a imagenes o videos, entonces ensefiabamos esa lectura que... por ejemplo, en la
primera Guerra Mundial habia muchas trincheras, entonces con eso [...] ellos iban a ver lo
gue eran trincheras, que era una palabra que no conocian. Y después que veiamos,
continuaban la lectura, volver a la pagina principal y miraron un video que explicaba como
se hacian, como que todo era comprender la funcién del enlace y del vinculo en esa lectura.
(Clara; 10:13m).

Daniela y Clara dicen que ensefian a explorar los textos digitales y a utilizarlos. Se trata de una
estrategia de ensefianza de la lectura digital que comprende una estrategia mas amplia que como

complemento, al examinar mas detenidamente la lectura digital.

Ana declara que realiza actividades de sustitucion del papel por el recurso digital y realiza actividades

similares a las actividades de ensefianza de la lectura analdgica.

“La facilidad que veo en CREA es poder subir el texto y marcar, de ver informacion
importante, ellos pueden subrayar, recortar, borrar lo que no les parece que es importante”
(Ana; 21:40m)
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- “He trabajado con algunos temas, ahora por ejemplo estamos trabajando con ecosistemas,
y varios de eso0s recursos usamos Yy que tienen justamente diagrama, varios enlaces, que
tienen que ir avanzando” (Ana; 15:25m). Se refiere a los recursos de Ceibal y el portal

Uruguay Educa, que ya se presentaron anteriormente.

De estas expresiones surgen textos con caracteristicas impresas (libros digitalizados) sin posibilidad
de interaccidn, y textos con caracteristicas facsimiles digitales (con subrayado de ideas principales
en un texto digitalizado) con posibilidad de intervencién y textos con caracteristicas digitales.

Los maestros dicen que plantean propuestas de ensefianza de la lectura digital, actividades en las
gue exploran la hipertextualidad y la hipermedialidad, profundizando en la ensefianza de otras
caracteristicas de la lectura distintas a la lectura analdgica, como parte de un todo, sin dejar de lado
la ensefianza por medio de estrategias mas tradicionales como el subrayado de ideas, algo tan

mencionado por los maestros.

Tabla 52

Estrategias de ensefianza declaradas

Estrategias Diego Daniela Clara Ana

Replicando Estrategias idénticas a  Estrategias idénticas a Adiciona a su propuesta

propuestas las que habilita realizar las que habilita realizar --- una actividad de
la lectura analégica (al la lectura analdgica (al subrayado de ideas
usar la Ruleta Rusay  subir el libro a CREA) principales con la
dado). diferencia que le

Como complemento Adiciona a su propuesta Adiciona a su propuesta posibilita el medio digital

motivante recurso distintivo con la busqueda de de borrar o recortar.
respecto a la lectura informacién como
analdgica como la diferencial de la lectura

oportunidad de buscar  analégica.
informacion digital.

Como complemento Estrategia de ensefianza Estrategia de ensefianzaEstrategias como parte del Estrategias como parte

de lalectura en de la LECTURA DIGITALde la funcién de los proceso de ensefianza del proceso de

general como parte del proceso hipervinculos como la produccién en ensefianza al ir utilizando
de ensefianza como los Canva e investigaciones la multimodalidad para
foros. digitales. avanzar.

Como ensefianza de Estrategia que explora

cémo utilizar textos textos digitales y ensefiar la

digitales funcién de los

hipervinculos

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
Nota: los --- indican ausencia de estrategias en el sentido indicado en la fila.

En relacién con el portugués del Uruguay, se visualiza que no lo entienden como una cuestién propia
del maestro, sino que lo relacionan con la docente especializada en el idioma estandar portugués.
No conciben que este idioma o dialecto sea objeto de ensefianza, como forma de valorizar la cultura

fronteriza y ampliar los repertorios lingiisticos de sus alumnos.

- “Siempre vas a encontrar en este contexto de frontera algunos términos que son de dialecto,
entonces uno ahi tiene que volver todo atras y explicarle al nifio” (Diego; 13:55m).

- “Tienen una excelente profesora de portugués, que es brasilera, ella ensefia tan bien que no
interfiere en nuestra lectura” (Clara; 14:15m).

- “Tienen clase de portugués” (Ana; 12:03m).
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ii. Estrategias de ensefianza de la lectura digital documentadas por los maestros de quinto y

sexto afio del caso C4

De los cuatro maestros de quinto y sexto afio del caso C4, dos comparten planificaciones (Anexo 8),

las cuales fueron compartidas inmediatamente al ser solicitadas, con muy buena disponibilidad.

- Daniela comparte una secuencia de actividades de ensefianza de la lectura, con
intervenciones que corresponden a varias jornadas de ensefianza. Utiliza textos analégicos
y digitales con caracteristicas impresas. Utiliza un texto del medio digital en forma impresa e
indica una busqueda en internet como para enriquecer la propuesta. En la actividad 1,
utiliza el medio digital como un recurso que le proporciona un texto, no esta registrado si los
alumnos lo leen en forma digital o en papel. En la actividad 2, utiliza un extraido de un blog
que es utilizado en forma impresa. La actividad 3 es una actividad de lectura analdgica en
la que propone la busqueda de informacion en internet como complemento distintivo de la
propuesta.

- Clara comparte una planificacién diaria orientada por ella y realizada por una maestra

practicante de su clase, de lectura en un texto impreso.

Aunque los maestros declaran implementar textos hipertextuales e hipermediales, las practicas
documentadas muestran que se centran mas en textos lineales y estaticos. Se valoran las
intervenciones declaradas de ensefiar a partir de nuevos géneros (foros, blog), identificar textos
nativos digitales e intervenir en los textos facsimiles digitales, comprender la funcién de los vinculos
para ampliar la informacion y buscar el trasfondo cultural y social de los textos en algunas instancias,
pero estan ausentes en los documentos compartidos.

Al analizar las estrategias de ensefianza declaradas y documentadas, las notas de campo

presentaron datos relevantes, como se aprecia en la siguiente tabla.

Tabla 53

Notas de campo y sus aportes para el andlisis del caso C4
Datos registrados Interpretacion
Una de las maestras opta por la entrevista por zoom, a Parecen usar los dispositivos digitales en la ensefianza
su vez, es la Unica que comparte planificacion de de la lectura y poseer un buen manejo técnico de las
ensefianza de la lectura digital (en textos fijos) mismas, aungue es posible que no lo registren en sus

planificaciones o sus practicas mas habituales

Solamente comparten planificaciones dos de los cuatro S . IS .
contintian siendo las ya institucionalizadas

maestros

Nombran oportunidades de desarrollo profesional: Estan en sintonia con respecto a la necesidad de
concursos practicos de maestros, especializaciones, desarrollo profesional como una constante

haber sido maestros de apoyo ceibal (tres de los cuatro

maestros)

Nota. Fuente: Elaboracién propia

4.4.5 Relaciéon entre concepciones y estrategias

De las estrategias declaradas, se aprecia que realizan intervenciones en la ensefianza de la lectura

digital, donde sus concepciones de ensefianza de la lectura digital se relacionan directamente con

113



las estrategias de intervencidén planteadas en sus discursos. No obstante, las concepciones de

ensefianza de la lectura digital son mas avanzadas que las estrategias documentadas.

Declaran implementar textos hipertextuales e hipermediales, y documentan propuestas que se
desarrollan en texto papel (1 planificacion) y textos con caracteristicas impresas en el medio digital
(1 planificacion). Es decir, no se recogieron planificaciones que documentaran actividades de lectura
digital como las que declaran realizar.

En la siguiente tabla se describen los hallazgos relacionados a las concepciones y estrategias de

ensefianza de la lectura digital.

Tabla 54

Concepciones y estrategias de ensefianza de lectura digital del Caso 4

Concepcién de
lectura digital

lectura digital tiene
caracteristicas
propias como la
Multimodalidad

lectura digital tiene
caracteristicas
propias
hipertextualidad e
hipermedialidad
No lineal

lectura digital tiene
caracteristicas
propias
hipertextualidad e
hipermedialidad
No lineal

lectura digital tiene
caracteristicas
propias
hipertextualidad e
hipermedialidad
No lineal

Concepcién de
ensefianza lectura
digital

Formula juicio de
valor sobre la lectura
digital y su relevancia

Explorar y ensefiar
particularidades de
textos hipermediales
y diversidad de textos

Explorar y ensefiar
particularidades de
textos hipermediales
y diversidad de textos

Explorar y ensefiar
particularidades de
textos hipermediales
y diversidad de textos

Estrategias
declaradas

Sustitucion de
recurso

Replicacién didactica
Proposito
complementario

Sustitucion recurso
Replicacion didactica
Proposito
complementario y
ensefianza de la
identificacion de
textos digitales.

Sustitucion del
recurso.
Propésito
complementario.

Proposito
complementario de la
ensefianza y
ensefianza de la
funcién de los
vinculos

Estrategias
documentadas

No comparte

Sustituye el medio
analogico por lo
digital, realizando las
actividades que
puede realizar en

papel

No comparte

Ensefianza de la
lectura analégica

Relacién entre
concepciones y
estrategias

Diego

Daniela

Ana

Clara

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Las practicas estan alineadas al cambio en el nivel educativo estudiado, en sus discursos, a la
reflexion de lo que implica ensefar en otro formato, conjuntamente con una visién institucional de
ensefianza de la lectura. Las concepciones y estrategias declaradas de ensefianza no pertenecen
en general al aula o al maestro, sino a la escuela como un todo.

En un mismo escenario conviven repertorios diferentes de practicas, con docentes que han
comprendido los cambios pedagdégicos implicados, con oportunidades de desarrollo profesional
similares.

Los maestros comparten documentos referentes a la lectura analdgica, o sustituyen el recurso y
replican la actividad analdgica en el formato digital, con textos de caracteristicas impresas. De esos
documentos no surge cdmo ensefar a los alumnos a utilizar los hipervinculos, a diferencia de sus

declaraciones.
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4.4.6 Sintesis del caso C4

En sintesis, el caso C4 refleja un entorno de intercambios reflexivos sobre las practicas, en la accién

situada.
e Los maestros del caso se desempefian en un contexto sociocultural de vulnerabilidad media.

e Son maestros adscriptores y tienen como funcion agregada ensefiar a los estudiantes

magisteriales, lo que implica una accion reflexiva sobre la préactica.

e No mencionan obstaculos para la ensefianza, ni en la lectura ni de en aspectos tecnolégicos, a

no ser un maestro que afirma que las computadoras estan cargadas de juegos.

e Conciben la enseflanza de la lectura en general como un proceso psicolingiistico de
comprension del contenido y la metareflexion linglistica. Sin embargo, la dimension critica en la

ensefianza de la lectura no es abordada en sus dialogos.

e Los maestros del caso son conscientes del impacto de la tecnologia en la lectura y dicen hacerse
cargo de la lectura digital. Reconocen su incidencia en los modos de producir, de comunicar y
entienden lo que es la lectura digital y que eso impacta en la ensefianza. Reflexionan en

instancias de formacion en colectivo (salas docentes) y proyectos de intervencién en lectura.

o Identifican caracteristicas propias del texto digital y que se trata de otro tipo de textos en los

cuales intervienen diferentes medios que transforman la experiencia de lectura y su ensefianza.

e La mayor parte de los maestros del caso coinciden en nombrar la hipertextualidad, la
hipermedialidad y la no linealidad de la lectura como aspectos centrales de la lectura digital. Un

maestro menciona la multimodalidad.

e Todos tienen una clara idea de lo que implica la ensefianza de lectura digital, pero uno de ellos
declara que, si bien realiza intervenciones en lectura digital, prefiere propuestas que resultan

mas practicas en texto papel.

e Dicen que realizan intervenciones diversas con herramientas digitales, reconocen y/o ensefian

cémo explorar las caracteristicas textuales con fines pedagogicos.

o Declaran usar estrategias didacticas poco sustitutivas, y la especificidad del uso de los recursos
digitales en funcion de los aprendizajes que incursionan en diferentes textos digitales, con mayor
reflexién y conocimiento didactico. Describen que realizan actividades de todo tipo, sin dejar de

lado las mas tradicionales.

e Poseen concepciones y declaran estrategias que son similares, y que se dirigen a la reflexion,

con algunas excepciones, ya que cada maestro coloca su impronta.

¢ Documentan practicas de ensefianza de lectura analdgica y lectura con textos digitales con las
mismas caracteristicas que el impreso, sustituyen el recurso y replican propuestas de

ensefianza.
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e Finalmente, sus concepciones de ensefianza de lectura digital son mas amplias y tedricas que

Sus estrategias registradas.

Estan en un proceso avanzado de ensefianza de la lectura digital, con muchas herramientas para
continuar avanzando, y regidos por el mismo programa de ensefianza que las demés escuelas. Se
interpreta que en este caso inciden otros factores del contexto escolar, como las instancias de
profesionalizacion del maestro y la posibilidad de intercambio con otros docentes y de construir

concepciones en colectivo en funcién de la practica escolar.

Hay una conjuncién de factores que parecen incidir en que sus concepciones sean mas tedricas y
reflexivas que en otros casos; que sea una escuela de Practica no parece ser condicién suficiente,
hay otro fendmeno que tiene que ver con otros aspectos que no se logra profundizar en este estudio,

maés relacionado con el liderazgo y la colaboracion.

Estos maestros exponen aspectos favorecedores para la ensefianza, que parecen movilizar la

reflexion sobre la practica a la transformacion.

4.5 Anadlisis entre casos C1, C2,C3y C4

En este apartado se analiza la especificidad de los casos, como se explicité en el procedimiento de
analisis de datos (capitulo metodoldgico, 3.5). Se realiza un analisis desde una mirada comparativa
entre casos para extraer los aspectos comunes, las diferencias y las excepciones, analizando estos
aspectos mediante la triangulacion con los datos aportados por el experto entrevistado para llegar a

formular las conclusiones que se desarrollan en el apartado 5.

Es importante aclarar que analizar concepciones y estrategias de ensefianza de la lectura digital fue
un proceso complejo, muy dificil de separar una de la otra. Los maestros entrevistados tienden a
conducir su discurso desde su quehacer diario y practico, basado en sus experiencias y vivencias en

el aula; lo que muestra que la reflexion esta situada en la practica.

Hay aspectos comunes y distintos entre los casos y las unidades de analisis de cada caso. Entre los
aspectos que son distintos estdn los que se relacionan con el contexto del caso y aspectos

idiosincraticos propios de las personas.

Se seleccionaron expresiones, fragmentos de los documentos compartidos y generalidades de los
casos como representativos de cada caso, con la finalidad de iluminar los hallazgos. Ademas, se
incluyd un fragmento de la opinion de la experta por tratarse de un aporte sobre el tema de estudio

a nivel pais, para contrastar con las declaraciones de los maestros participantes del estudio.
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Tabla 55

Concepciones y estrategias de ensefianza de los Casos y la opinion del experto

C1 Cc2 C3 C4 Opinién del experto
Entonces “Cuando estan “aveces el ninono  “Hipertextualidad, “En cuanto a la ensefianza y
compartis leyendo y ven quiere leer el libro lectura lo que es la didactica de la

pantallay estdn  que esta en formato papely  hipermedial...; qué lengua, qué es la
obligados a leer  subrayado, ven si el libro en una es ensefianza de la lectura, el
las preguntas gue esta determinada interactivo, qué le  enfoque comunicativo qué
Concep pararesponder” diferente, que pantalla” (Carlos; permite leer es el que se ensefia en este
cion de  (Lucia; 05:40m. ellos pueden 13:15m) imagenes en momento, propone la
lectura darle un clicy movimiento, los ensefianza no solo de la
digital pasar a la otra sonidos” (Daniela;  decodificacion, que es muy
informacion que 21:25m). importante, el primer paso
seria los es también estas estrategias
hipertextos, o de blsqueda y de seleccion
que también les desde muy pequefios”
dice que pueden (09:17m).
encontrar mas
informacion y
van directo”
(Bruna; 12:37
m).
Concep  “Puedo utilizar Significativo, lo “En el aula hago “Eso de los “la tecnologia ha modificado
cion de  aca (tocala cotidiano cada bastante hincapié enlaces, de la las pautas de lectura, como
ensefia  computadora) y  vez mas del en el formato lectura se lee, que se hace de la
nzade aca (toca el nifo, esforzarse  papel, les brindé hipermedial, qué informacién, que es lo que
la cuaderno). en presentarle esa posibilidad por no esunalectura  se lee, con quienes se
lectura Puedo hacer lo textos cada vez el hecho de las lineal, que ta con comparte lo que lee, ha
digital mismo con uno mas digitales” técnicas de un enlace vas a modificado cosas que
y con otro” (Blanca; estudio para que otra cosa, que vas  requieren justamente una
(Juana; 20:20 22:00m) después que buscando ensefianza o una reflexiéon
m). adquiera ese mas informacion, sobre todo con los
. conocimiento, ahi yo creo que estudiantes méas pequefios,
Creoque sivaa lo eso tiene que nifios” (00:48m).
primero el nifio tecnoldgico” saber; que no es
necesita adquirir (Carlos; 18:19m).  una lectura lineal,
la lectura fluida y que ellos van a
el analisis y otras paginas, que
después de eso van a seguir
puedo descub_nr ampliando esa
mas” (Florencia; lectura... saber
20:26m). manejar esas
herramientas”
(Clara; 09:10m).
Estrate “Subis untextoy “Trato a través “Trabajo muchoen  “En la Primera “la lectura digital requiere de
gias a partir del texto  de la secuencia la sala de Guerra Mundial otras habilidades que no
declara  se trabaja, se ir videoconferencia, habia muchas requiere la lectura fisica, la
das pone una guia implementando que lo puedan ver trinchera, ellos lectura digital abre la
con preguntas” textos digitales” en grande, lo iban a ver lo que posibilidad de leer
(Juana; 21:37). (Mbnica; veamos juntos o era esa palabra hipertextos hacia todos los
. 28:55m). en conference, en  que no conocian, lados y un montén de
Me encanta la clase miraron un video estimulos que aparecen en
planificar mismo,...llevoun  que esa pantalla, que hay que
actividades en la parlante, ellos explicaba como generar estrategias para
computadora desactivan los se hacian, como poder manejarlo” (03:47m).
con textos, que micréfonos y que todo era
vean que no es queda cémodo y comprender la
solo lo impreso mas practico.... yo  funcién del enlace
Sino que se voy marcando en y del vinculo en
trabaja con la el texto, queda esa lectura”
plataforma todo en el monitor  (Clara; 10:25m).
CREA" (Cristing; de ellos” (Claudia;
02:39m). 24:00m).
¢ Por “Ahora estamos “Tenemos que “El contexto que “Hoy habldbamos “el tema de la lectura digital
qué trabajando con presentar algo esta larealidad de  exactamente eso es un tema que cada vez
optan el CLE en significativo para  mi escuela, esun  enlasala, dela mas los docentes abordan
por lectura, cuesta, el nifio, el nifio contexto que te va  lectura para en sus clases porque la
esas jcomo cuesta!” vive rodeado de  absorbiendo trabajar las otras realidad se lo reclamay
estrateg @ (Cristina; tecnologia, en negativamente, areas, dela porque sus estudiantes son
ias? 04:15m). todos los hace que el nifio lectura en
contextos” no te vaya con ciencias, de la
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(Blanca;

frecuencia, por

lectura como

lectores digitales, de

09:25m). mas que recurso, de cémo distintas cosas” (05:31m).
planifiqgues una ensefar a leer”
secuencia y que (Daniela;
vay que veas que  09:35m).
va a haber
gradualidad de los
5 dias el nifio te
falta tres, ya no es
lo mismo” (Carlos;
27:20m).
Estrate “Entregar “Presentacion “Leer capitulo V “Proponer la “A nivel curricular no hay
gias un texto a de dos textos de la novela:” lectura colectiva mucha presencia de estas
docume cada dos breves con Clarisa, abuelo y del siguiente texto, tematicas, a nivel de lo que
ntadas estudiantes, narrador interno  la loca Abuelina “ por parrafos: son los contenidos que el
para que lo en CREA, docente tenia que trabajar,
lean”(Floren (carpeta de _ Raconto del http://documents. |55 competencias, ahora
cia, p. 2) Lengua). capitulo anterior. mx/documents/el- esta la competencia
Identificar cuento-de-los- comunicativa y se apela a lo
Lectura aspectos cucharones- comunicacional en general,
modelica. relevantes del largos. him! pero desde la parte
. h - (Daniela; p. 1) icul I
Lectura colectiva  mismo que siguen currcular creo que e
por parrafos” la trama” (Carlos; docente no se ve instado a
(Blanca; p. 1). p. 1). decir:- tengo que trabajar la
lectura digital- porque la
lectura es otra cosa en el
curriculo” (17:50m).
Con Conciben la Conciben que la  Conciben la Conciben la “al tener mucho mas
cep enseflanzade la  ensefianza de ensefianza de la ensefianza de la presencia a nivel de Marco
cion  lectura digital en  lectura digital es  lectura digital de lectura digital a Curricular, al nivel de
forma muy un imperativo y igual forma que la  partir de la planes, de programas, el
de similaralaala requiere utilizar lectura analégica. hipermedialidad e docente también plasma
lectura textos no hipertextualidad, mucho mas presencia en su
En analogica. lineales. documentando planificacion y se hace una
52 utilizar textos necesidad leer y escribir en
= e lineales y con el mundo digital”(20:10m).
= caracteristicas
E impresas en el
L medio digital.
A Es Dicen intervenir Dicen intervenir Dicen presentar Dicen implementar
tra de igual o similar  con textos con propuestas de en sus
Cc te forma. caracteristicas ensefianza en la propuestas, textos
gias impresas y que intervienen de  con caracteristicas
| digitales lineales  la misma formaen  digitales
o SZ en _Ia lectura la enseﬁanzg Qe la (_dinémicos, no
digital. lectura analdgica lineales).
N @ en el medio digital.
das
Es La lectura digital  En los Esté ausente la Documentan
tra esta ausentes documentos lectura digital en ensefiar lectura
te en los compartidos el documento con textos lineales
gias documentos esta presente el  compartido. y con
compartidos. texto fijo, con caracteristicas
Do caracteristicas impresas en el
e impresas en el medio digital.
men medio digital.
tada
S

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

A partir de los aportes tedricos, las categorizaciones y las comparaciones de los significados que le

atribuyen al objeto de estudio cada caso, se elabora una meta matriz con patrones entre casos y

patrones recurrentes entre todos los casos. Esta meta matriz (Miles y Huberman, 1994; Questa-

Torterolo, 2018), permite la comprension global del fendmeno (véase Tabla 56).
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Tabla 56

Meta matriz de categorias aprioristicas y emergentes

Referente teérico  Categoria

Categorias aprioristicas

Categorias emergentes

Plan Ceibal TICyla

escuela

Competencias
digitales
docentes(Gisbert
et al., 2016;
Vaillant y
Marcelo,2015;

TIC en el aula

Mantenimiento TIC

Conexion a internet

Computadoras para préstamo

Maestros de apoyo ceibal y
dinamizadores

Uso en pandemia

TIC: aspectos emergentes como
obstaculizadores o facilitadores
Obstaculizadores: no estan en el aula o no
estan en condiciones adecuadas segun la
percepcion de los maestros. Percepcion de
los directores las computadoras son
suficientes y en condiciones adecuadas.

Presencia escasa o intermitente de maestros
de apoyo Ceibal (maestros C1y C3)

Facilitadores: Sin problemas de
equipamiento, todos tienen, alta exposicion,
alumnos informatizados, hace parte del
cotidiano.

Presencia de maestros de apoyo Ceibal
(maestros C2 y C4)

Camachoy
Salinas,2020)

Ensefianza
mediada por TIC
(Mazzotti,, 2016

Maestroy TIC

Uso de la tecnologia en la vida
diaria

TIC: aspectos emergentes como
obstaculizadores o facilitadores
Obstaculizador: Escasa apropiacion de las
TIC en la vida diaria e inseguridad en su uso
(dos maestros de C1y dos de C3) y dos
maestros con un uso basico y en cargos de
suplencia (C1).

Facilitador: Utilizan diariamente y se sienten
comodos (maestros de C2 y C4). Maestros
de C4 son MAC

Integracion TIC en la ensefianza

Integrar TIC en los cuatro casos.
Utilizan TIC para las tareas de gestion de
aula en los cuatro casos

Trayectoria laboral

Antiguedad docente

Maestros noveles y suplentes: dosen C 1
Maestros efectivos y experientes:
mayoritariamente en C 2, C3, C4

E%?:;g!zl Formacion y Experiencia en el grado Oportunidades de desarrollo profesional en la
docente (Vaillant, gayectorla Oportunidades de desarrollo gscue&la: Mayor opgzrtury:dad en escuelas del
2017) ocente profesional sobre lecturaenla ~ &rea de practica (C2y C4) _
escuela Oportunidad de desarrollo profesional fuera
- de la escuela: mencionan cursos, concursos,
Oportunidades de desarrollo especializaciones (C2 y C4)
profesional fuera de la escuela
Aspecto obstaculizador emergente:
No haber adquirido la codificacion del texto
Dimensiones de la lectura en afos anteriores. Estamos decodificando
ClyCs
facilitad
. . Aspecto facilitador emergente:
Concepci6n agﬁznasgg_]es de lectura No se mencionan probleméaticas
Concepcién de de lectura “Priorizan dimension literal (Ciy antecedentes de lectura (C2'y C4)
lectura ( C3) 3
UNESCO, 2016, -Priorizan dimension local y Patron recurrente: .
NUfez Cortés, lobal (C2 y C4) Inicialmente no nombran lectura digital como
2015; OCDE, 9 y parte de la lectura los maestros (unidades de
2018;Dotti et al., analisis) o
2018; Pérez y Piensan en términos de la practica
Valerio, 2017; o .
Cassany, 2009), y Enfoque de ensefianza:
f,ij éeiz;i/n{a/gfg—i o Basado mayormente en el
2017; Garrido et. Erllfoque psicolingistico: C2y Priorizan enfoque linglistico por dificultades
al.,2017; Kosolap,  Concepcién en los procesos de decodificacion (C1y C3)

et. al, 2017)
de la lectura

de ensefianza

Priorizan lingiistico y
mencionan psicolinglistico: C1y
C3

No mencionan elementos del
enfoque sociocultural: C1, C2,
C4; solo un maestro de C3 lo
menciona

Priorizan enfoque psicolinguistico, sin
problemas de decodificacion (C2 y C4)
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Concepcién
de lectura

Concepto de texto el
digital

digital ( Valzacchi,
2003; Merchany
Mangas,2019)

Concepto de texto digital

Texto: fijo, secuencial (C1y C3)
Texto: dinamico y no secuencial,
hipertextual e hipermedial (C2 y
C4)

Refieren a pantalla, no mencionan trabajar
hipertexto (C1 y C3)
Refieren a hipertextos (C2 y C4)

Concepto de lectura digital

Lectura digital- lectura en pantalla (C1 y C3)

Lectura digital- lectura de textos
hipertextuales (C2 y C4)

Concepcion de
ensefianza de
lectura digital
(Cassany,2000
2012; Alcocer
2019; Cordon
Garcia, 2015;
Cobo, 2022;
Garcia y Gémez,
2019; Estévez &
Perelman, 2014;
Cordén et al.,
2019)

Concepciéon

de lectura
digital

Momentos y escenarios de la
ensefianza de la lectura digital

Ensefianza de lectura digital:

Es para después de haber adquirido el
proceso de codificacién (C1y C3)

Lectura digital se ensefia; con hipertextos,
hipermedia y multimodalidad (C2 y C4)

de ensefianza

Fortalezas y debilidades en la
percepcion de los maestros

Ensefianza de lectura digital:

No es prioritaria, pero es motivante (C1 y C3)
Se ensefia con lectura digital como
instrumento para adquirir informacién (C2 y
C4), sefialan ensefiar a leer hipertextos (C4)

Relacion entre concepcion de texto digital y
concepcién de ensefianza de lectura digital
Texto fijo- textos con caracteristicas
impresas- ensefianza de lectura en pantalla
(ClyC3)

Texto dindmico- textos digitales, ensefianza
de lectura hipertextual e hipermedia (C2 y
C4)

Actividades
declaradas

Estrategias de

ensefianza de la

lectura digital

(ANEP, 2016,

Diaz Barriga y

Hernandez, 2005;

Anijovich y

Mora,2014; Yot &

Marcelo, 2016;

Navarro et al.,

2021)

Tipos de actividades segln
Marcelo y Yot (2016)
Actividades de aplicacién y
ejercitacion, de menor
complejidad

-Mayormente de aplicacion (C1
y C3)

-De asimilacion (C3)
Actividades mas complejas, de
elaboracion y produccion
-Mayormente de gestion de
informacion, de aplicacion, y
alguna de comunicacion (C2)
-De aplicacién, de gestion, de
comunicacion, productivas y de
evaluacion (C4)

Estrategias de sustitucion y replicacion (C1y
C3)

Estrategia complementaria de motivacion (C1
y C3)

La concepcidn de texto concuerda con las
estrategias de ensefianza declaradas

Estrategia complementaria global (C2 y C4)
Estrategia suplementaria (C4)

La concepcion de texto concuerda con las
estrategias de ensefianza declaradas

Patrén recurrente:: Las concepciones sobre
la ensefianza de la lectura digital concuerdan
con las estrategias que declaran realizar

Estrategias basadas mayormente en textos
planos (Cly C3)

Estrategias basadas mayormente en
hipertextos (C2 y C4)

Utilizan mayormente recursos oficiales:CLE;
CREA, libros de Biblioteca Ceibal (no
mencionan recursos multimodales o
hipertextuales), Uruguay Educa

Actividades

documentadas

Actividades segun el tipo de texto al que
refiere la actividad documentada:
Estrategias basadas en textos planos (C1,
C2,C3,C4)

Patrén recurrente: Las estrategias
documentadas no coincidentes con las
estrategias declaradas

Utilizan mayormente
recursos oficiales:CLE; CREA, libros de
Biblioteca Ceibal (no mencionan recursos
multimodales o hipertextuales), Uruguay
Educa

Nota: Fuente: Elaboracién propia
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4.5.1 Los casos, la concepcidén de lectura digital y ensefianza

Para comprender las concepciones de ensefianza de la lectura de los distintos casos estudiados, se
hace necesario entender qué entienden por lectura digital y cémo conciben su ensefianza. Se
distinguieron dos formas de concebir la lectura digital, como lectura en la computadora o en pantalla

y como lectura hipertextual y/o hipermedial.
Concepciones de lectura digital:

- Enloscasos Cly C3 se entiende a la lectura digital como lectura en la computadora o en
la pantalla. El Caso 1 define lectura digital desde el soporte y el Caso 3 no la atribuye
directamente al soporte, sino a una cualidad que el soporte permite, que es la lectura en
pantalla. La asocian a textos planos, a lectura lineal en formato digital con nulas 0 minimas
capacidades de interaccion, como el resaltado en un pdf.

- Enlos casos C2 y C4 los maestros demuestran a través de sus expresiones que la lectura
digital se caracteriza por la hipertextualidad y la hipermedialidad, diferencia que se acentla
con respecto a la lectura tradicional en papel. Definen la lectura digital desde la vinculacién

de los textos: textos no lineales, sino vinculados, textos multimodales o hipermediales.
Concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital:

- Por consiguiente, los maestros de los casos Cl1 y C3 manifiestan en general que las
intervenciones de ensefianza son las mismas que en la lectura analégica, no visualizan que
sea una lectura no lineal, que requiere de otras intervenciones de ensefianza.

- Enloscasos C2yC4 los maestros del nivel han entendido que la lectura ha experimentado
cambios y que la lectura digital es una lectura no lineal. Sin embargo, en los parlamentos del
caso C2 no surgen expresiones acerca de que la lectura digital sea un objeto de ensefianza
necesario, y si lo presentan como conocimiento que adquieren sus alumnos por ser “nativos
digitales”, ya que dominan la tecnologia y ayudan al maestro en ese sentido. No obstante,
declaran que ensefian con lectura digital empleando textos hipertextuales y sefialan que los
alumnos tienen incorporado el uso de la lectura digital en el contexto escolar.

- Los maestros del nivel del caso C4 dejan indicios de que han entendido que la lectura digital
posee otros requerimientos de ensefianza, que requiere trabajar con textos hipertextuales e
hipermediales, y expresan que la lectura digital es un objeto de ensefianza en lectura.
Conciben que la lectura digital es parte de lectura en general y un imperativo a nivel
educativo a la luz de los cambios sociales y sus requerimientos, al observar que tienen que

“prepararlos para el liceo”, formarlos para las etapas educativas siguientes.
En ese sentido, la experta manifiesta:

- “La lectura digital requiere de otras habilidades que no requiere la lectura fisica, la lectura

digital abre la posibilidad de leer hipertextos hacia todos los lados y un montdn de estimulos
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gue aparecen en esa pantalla, que hay que generar estrategias para poder manejarlo”
(Montaldo; 03:47m).

- “Esetipo de estrategia de lectura digital son las nuevas estrategias de lectura no tan nuevas,
que los docentes tienen que incorporar en su clase y eso, quiza, es para lo que no estamos

tan preparados” (Montaldo; 04:38m).

Al triangular los hallazgos, se reflexiona sobre por qué o cudles son las circunstancias que pueden
incidir en las diferencias presentadas en las concepciones de lectura digital y de su ensefianza;

reflexion que comienza a realizarse en este apartado.

En el Caso 4 los maestros declararon en la entrevista, asi como después de ella (registrado en las
notas de campo), que han participado de instancias de formacién profesional. Tres de ellos habian
sido maestros MAC; de esos tres, una maestra participa en tribunales de los concursos précticos de
maestros. La cuarta maestra realiz6 un posgrado en otra area de ensefianza. En cambio, en los
Casos 1, 2 y 3 estan ausentes las referencias relacionadas a espacios de formacion profesional

externos a la escuela como a nivel institucional.

En los casos C1 y C3 se manifiesta una escasa formacion en relacion al uso de la tecnologia con
fines educativos. En el C1 se menciona el estrés causado por el “manejo de la tecnologia”, por
escasas herramientas adquiridas, y en el C3 se refiere al escaso tiempo disponible para dedicarle a
la autoformacién fuera de su horario de trabajo (diario de campo), especialmente refiere al uso de
herramientas disponibles en CREA vy la reducida posibilidad de apoyo de parte de maestros MAC

por coincidir que se le asigné el cargo a la escuela en el turno opuesto al que se desempefian.

El C2 y C4 presentan avances significativos en su concepcién de ensefianza con respecto a los del
Cl y C3, en los cuales este proceso no se observo con las mismas caracteristicas. El caso C4
presentd un discurso mas tedrico-practico y se interpreta que ello no estaria solo en relacién a los
aspectos de desarrollo profesional comentados sino posiblemente al caracter de su actividad como
maestros adscriptores; desarrollan su labor en una escuela de Practica, lo que implica una reflexién
y andlisis constantes. En este sentido, su tarea implica reflexionar sisteméaticamente sobre la practica
y sobre la ensefianza, y ensefiar a los estudiantes magisteriales. Cabe aclarar que todos los
maestros reflexionan sobre la practica, es lo que mas hacen, aunque la reflexiéon de los maestros del
caso C4 es afinada, con detalles y en mayor profundidad con respecto a los demas maestros que

participaron del estudio.

Si bien el C2 se desarrolla en el area de practica, es una escuela Habilitada de Practica y solo dos
de los maestros del caso son adscriptores. En las escuelas HP la forma de acceder a los casos varia
con respecto a las escuelas de Practica; a su vez, no hay mayor detalle en sus decires sobre
instancias de formacién continua o instancias colectivas de intercambio en las salas docente,

respecto a la temética.

En la siguiente expresion de la experta se entiende que da por hecho que el area de formacion
docente es un espacio de innovacion y manifiesta que “hay muchos docentes que han hecho una

tarea maravillosa, que se han formado y autoformado, han generado sus propias capacidades mas
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alla de lo que es formacion docente y realmente hay cosas fantasticas que se estan haciendo, pero
entiendo que deberia ser como mas de base desde la parte formacion curricular de grado, poder
tener una formacién de este estilo” (16:30m).

Al hablar de formacion y desarrollo profesional, se hace eco el reflexionar colectivo, la reflexion

docente en el contexto de la comunidad educativa como lo plantea Vaillant (2015).

En definitiva, en los casos C1, C2 y C3 estan ausentes los relatos que indiquen espacios de
encuentro y de reflexibn como salas, encuentros informales, proyectos en comdn en el area de
lengua, o en términos de la transformacién curricular en proceso “espacio de comunicacién” o
interacciones o acuerdos que den cuenta del tratamiento de la lectura digital como objeto de
ensefianza y aprendizaje especifico. A diferencia del C4, que indican intercambio en salas,
intercambio entre maestros de las mismas clases y coordinacion de perfiles de salida de los alumnos
en comun, proyectos y orientaciones de inspectora de zona. Estos aspectos contribuyen a un “hacer”
y “pensar” institucional, lo que permite visualizar la incidencia positiva del intercambio docente en la

formacion y desarrollo profesional.

Los distintos factores que intervienen en la ensefianza de la lectura digital en los casos estudiados y
los diferentes elementos contextuales que inciden en el objeto de estudio se continGan analizando
en el siguiente apartado.

4.5.2 La ensefianza de la lectura digital y la contextualizacion de los

casos

El contexto escolar del caso consta de todas las circunstancias escolares que exceden al caso
definido de maestros de 5to y 6to afio de cada escuela, mientras que el contexto sociocultural es
aquel en el que se inserta la escuela y aparece presente de diferente forma tanto en los de mayor

vulnerabilidad como en los de menor vulnerabilidad.

Los contextos socioculturales de las escuelas de los casos C1y C3 son los de mayor vulnerabilidad
(Q1 y Q2). A su vez, los contextos escolares en los cuales se inscribe cada caso de estudio
manifiestan circunstancias de urgencias, aspectos obstaculizadores y prioridades de ensefianza de
lectura general que parecen marcar la tonica de como experimentan la realidad que viven y como
conciben lo que deben hacer y como hacerlo. Manifiestan sus concepciones por las prioridades de
adquirir procesos basicos de lectura como la comprension de la “informacion del texto” en “nifios que
no saben leer’ y desde la concepcion de la lectura como instrumento de socializacién en un contexto
gue vivencian limitante (Caso 3) y la urgencia de superar la decodificacién (Caso 1) en alumnos de
estan cercanos al egreso escolar, asignando la lectura digital y su ensefianza para “después”, como
un adicional a ser trabajado luego de la incorporacion de conocimientos de lectura en forma

tradicional, el papel como recurso preeminente.
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Los maestros consideran que adquirir habilidades lectoras con la lectura analégica, con textos
estaticos que permiten una lectura lineal es un requisito para luego acceder a la lectura digital. Sin
embargo, la experta en el tema opina que “en afios mas tempranos, cuando uno empieza recién a
decodificar y aprender a leer, entiendo que las estrategias de lectura digital también tienen que estar
presentes en cuanto a lo que es la blisqueda de lo que yo quiero encontrar para leer, qué es lo que

yo quiero leer” (08:14m).

Por otro lado, el contexto del caso C2 se hace presente en las dinamicas y prioridades escolares,
aunque de forma distinta a los casos previos. El contexto sociocultural de la escuela del caso C2 es
considerado bueno (Q5). Aunque no hay obstaculos importantes en la lectura ni para acceder a la
tecnologia, los alumnos estan sobre expuestos y sobreestimulados en lo referente a las tecnologias
digitales, y por lo tanto, ho surge que sea tan necesario ensefiar a usar hipervinculos porque ya lo
saben, consideran que son nativos digitales, como ya fue expresado en el apartado 4.4.1.El contexto
sociocultural menos desfavorable y el contexto escolar propio del caso se impone de diferente
manera e incide en las concepciones y practicas declaradas, y el maestro pierde de vista lo especifico
gue tiene que ensefiar y su discurso se focaliza en los recursos digitales, sin profundizar en el analisis

de los procesos implicados, en lo especifico de la ensefianza de la lectura digital.

El contexto sociocultural de la escuela C4 (Q3) es de vulnerabilidad media. Los maestros del caso
C4 son los que menos nombran elementos que lleven a postergar la lectura digital y su ensefianza,
0 que la obstaculicen. Nombran el contexto escolar del caso C4 desde otro lugar, en el cual hay mas

una comunidad de aprendizaje.

Los Casos C2 (Q5) y C4 (Q3) manifiestan que no poseen problemas de acceso a las tecnologias y
no parecen tener urgencias en el area de la lectura basica, no se perciben obstaculos para avanzar
en la lectura digital; a diferencia de los Casos 1 y 3, que manifiestan inconvenientes en la

disponibilidad de los dispositivos digitales, analizados en el apartado 4.2.1. y 4.4.1.

Al respecto, la experta indica: “El tema de poder contar con los recursos en el aula puede ser un
obstaculo, pero yo creo que a medida que mas se usan las computadoras y a medida que mas se

usa lo digital, los recursos estan en aula” (Montaldo; 17:45 m).

4.5.3 Las estrategias de ensefianza y los casos

Cabe recordar que las estrategias de ensefianza son consideradas en este estudio como todas las
intervenciones de los maestros en la implementacion de actividades relacionadas a lectura digital;
desde el pensar cémo ensefiar, qué recursos, con qué finalidad, en qué momento, la concrecién de

lo pensado en la planificacion y la puesta en accion de lo previsto.

En el transcurrir del andlisis de los casos se fueron presentando diferentes formas de ensefiar en

relacion a la lectura digital, que fueron marcando improntas distintas.
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Se establecieron patrones de uso de la lectura digital y su ensefianza, como lo plantean Miles y
Huberman (1994).Todo lo declarado y documentado por los cuatro casos de cémo ensefian la lectura

digital se distingue en este estudio en categorias de estrategias de lectura digital, que son las

siguientes:

Estrategia de Ensefianza propuesta mediante actividades de sustitucion del recurso

sustitucion y papel por el recurso digital en algunas instancias, no dejando de usar el

replicacion: pape. Las actividades de lectura digital son realizadas en forma muy similar
0 idénticas a lo que el maestro dice concretar en el medio analégico; sin
distinguir que la lectura digital permite una lectura hipermedial y/o
hipertextual. Basicamente, la estrategia consta en un cambio de soporte y
luego la sustitucién como finalidad de uso. Referido a textos digitales de
tipo mayormente alfabético, fijo, no hipertextual, ni hipermedial y de lectura
lineal secuencial.

Estrategia Enseflanza propuesta mediante estrategias de uso de recursos digitales

complementariade  disponibles que se diferencian del papel. Su propdsito es motivar al alumno
motivacion al variar la presentacion de las propuestas y presentar otra opcioén diferente,
agregando textos digitales de tipo mayormente alfabético, lineales, sin
hipertexto. Y en otros casos se mencionan estrategias de lectura digital con
hipertextos con la misma finalidad de motivar. No necesariamente como
estrategia de ensefianza de la particularidad de los hipervinculos y su
impacto en los textos. Basicamente, la estrategia utiliza recursos digitales

y textos hipertextuales como algo distinto a lo que siempre se realiza.

Estrategia Ensefianza propuesta mediante actividades de lectura digital en las que se
complementaria afiaden hipertextos, textos hipermediales. Logrando discernir que la lectura
global: digital permite una lectura hipertextual e hipermedial, no lineal, no

secuencial. El propésito de estas estrategias es complementar el proceso
como parte de la ensefianza de la lectura. El uso de recursos y propuestas
digitales es planteado como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lectura, con actividades que se desarrollan en forma integrada a la

secuencia de ensefanza.

Estrategia Ensefianza propuesta mediante actividades de lectura digital como forma

Suplementaria: de ampliar y profundizar procesos de ensefianza de la lectura, mediante
lecturas hipertextuales e hipermediales, con la finalidad de ensefiar a
explorar textos digitales, utilizarlos y reflexionar sobre ellos. Es una

estrategia de ensefianza de la lectura digital que comprende la estrategia
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complementaria global y amplia al examinar detenidamente los textos con
caracteristicas digitales. No obstante la particularidad de este tipo de
textos y de los procesos implicados en la lectura de los mismos no es

ampliamente evidenciada como objeto especifico de ensefianza.

Surge como categoria emergente de los discursos de los maestros la estrategia de suplementariedad
como finalidad de uso, y en el cobmo ensefiar en la accion de replicar propuestas de lectura en el
medio digital de forma muy similar o igual a como lo realizaban en papel; agregando asi elementos
de analisis a la clasificacion de lectura digital segun diferentes criterios basada en Cassany (2000,
2012) y Valzacchi (2003).

En el caso C3 (Q1), las estrategias son basicamente de sustitucién del recurso y replicacién de la
propuesta de ensefianza. En el caso C1 (Q2), se plantean estrategias de sustitucion del recurso,
replicacion de la propuesta de ensefianza y estrategias complementarias motivadoras, basicamente.
Algunas circunstancias, como la decodificacion, el imperativo de socializacion de los alumnos, la
ausencia de los dispositivos digitales pertenecientes a los alumnos en las aulas, el conocimiento por
parte del maestro de cémo utilizar las herramientas digitales en beneficio de la ensefianza y realizar
un mejor aprovechamiento del recurso, llevan a utilizar un repertorio de practicas experimentadas
recursivamente. Estas practicas, mas cotidianas y frecuentes, son utilizadas para atender urgencias
gue llevan a priorizar estrategias tradicionales asociadas a la lectura analdgica, sin dejar espacio

para la innovacion.

En el caso C2 (Q5), se plantean también las estrategias hombradas en el caso C1, agregando la
estrategia complementaria global. Como ya se analiz6, el contexto escolar también hace eco; los
alumnos estan “informatizados” y sobreestimulados. En el parecer de los maestros del caso, los
conocimientos digitales ya estan dados a consecuencia de la alta exposicion a lo digital, “son nativos
digitales” se fundamenta. Aunque reconocen la lectura digital desde la hipertextualidad y la
hipermedialidad, no la consideran como objeto de ensefianza debido a esta percepcién previa. No
han reflexionado suficientemente sobre la importancia no solo del uso, sino también de la ensefianza

de la lectura digital.

La lectura digital en los casos C2 y C4, segln sus declaraciones, es algo que el maestro emprende
en las aulas y/o ensefia a explorar. La experta lo dice asi: “El tema de la lectura digital es un tema
que cada vez mas los docentes abordan en sus clases porque la realidad se lo reclama y porque

sus estudiantes son lectores digitales, de distintas cosas” (05:31m).

Estas son las estrategias declaradas por los docentes, algo que exponen desde sus conocimientos
tedricos y de la practica y lo que han logrado reflexionar sobre lectura digital, y se diferencian de las
practicas documentadas compartidas porque estas Ultimas no son tan “ilustradas” y el maestro

recurre al repertorio de practicas ya consolidado.
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Distintos circunstancias del caso parecen incidir en las estrategias, segun las declaraciones de los

maestros (explicitadas en el anexo 9). La siguiente tabla pueden observarse las circunstancias mas

relevantes nombradas en cada caso.

Tabla 57

Estrategias y distintas circunstancias de cada caso

Seleccion de circunstancias contextuales expresadas por los maestros

Ci1

Cc2

C3

C4

Dos maestras con escasa
experiencia en el nivel
(suplentes) y dos
experientes (efectivas)

Tres maestras experientes
y una novel y con escasa
experiencia en el nivel.
Todas efectivas

Dos maestros efectivos y
con experiencia en el nivel

Cuatro maestros efectivos,
con experiencia en el nivel

La tecnologia no es
necesaria en la
cotidianeidad

Es necesario aprender el
manejo tecnolégico y
presentar propuestas
digitales porque los
alumnos dominan y viven
en ese entorno

Ausencia de dispositivos.

Uso adecuado y autbnomo
de las TIC por parte de los
alumnos

Uso de las TIC causa
inseguridad.

Los alumnos poseen muy
buen manejo técnico.
Informatizados

Prefiere intervenciones en
formato analdgico.

Los dispositivos digitales
estan en condiciones en las
aulas

Fuentes oficiales brindan
seguridad (CLE, CREA,
Uruguay Educa)

Dicen utilizar fuentes
oficiales y otros recursos

Escasos dispositivos en el
aula

Dicen utilizar fuentes
oficiales y otros recursos

Tratan de hacer alguna
actividad digital para que
los alumnos no estén solo
en los juegos

Los alumnos ya tienen
habito de trabajo en lo
digital y manejo técnico

Dicen realizar alguna
actividad digital

Busqueda de
propuestas atractivas en
funcion del grupo clase

Preferencia por el trabajo
en forma individual en la
ensefianza de la lectura

Valoran el facil acceso a la
lectura digital

Preferencia por el formato
papel

Valoran el acceso a la
lectura digital

Nifios en proceso de
decodificacion.

No mencionan problemas
relacionados a la lectura o
al contexto

Contexto con carencias
diversas

Ausencia de proyectos
institucional de lectura.
Ausencia de habitos
lectores en la familia

Proyecto institucional
basado en textos
explicativos

Propuestas con propésitos
alineados entre los
maestros: prepararlos para
el liceo.

Creen que la ausencia de
una estructura fija en la
lectura digital, dificulta la
comprension

Creen que la lectura digital
es de facil acceso.

Dos maestros destacan la
importancia de la
ensefianza en textos fijos y
dos que la lectura digital es
mas motivante

Creen gue ese contexto
sociocultural es en escuela
donde circula la cultura

Creen que los textos
digitales son motivantes y
de mayor acceso a los
alumnos, que se debe
trabajar méas para que
afronten la realidad actual y
retos educativos futuros.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En relacién a las practicas documentadas, en los casos C1 y C3, la ensefianza de la lectura digital
gueda fuera de las préacticas documentadas; estas solo surgen en los casos C2 y C4 en
planificaciones de una maestra de cada caso con la estrategia de sustitucién y replicacion, esto es,

sin hipertextos ni hipermedia ni lectura no lineal o no secuencial.
Esta realidad puede ser explicada al triangular con las siguientes palabras de la experta consultada:

- “A nivel curricular no hay mucha presencia de estas tematicas, a nivel de lo que son los
contenidos que el docente tenia que trabajar, las competencias, ahora esta la competencia
comunicativa y se apela a lo comunicacional en general, pero desde la parte curricular creo que
el docente no se ve instado a decir “tengo que trabajar la lectura digital”’, porque la lectura es otra
cosa en el curriculo” (Montaldo; 17:50m).
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- “Creo que a partir de esta transformacion y al incluir la comunicacion como competencia
transversal a todas las areas, el mundo digital esta mucho mas presente en todo. Si td miras por
ejemplo el Marco Curricular, aparece el dominio de lo digital y lo fisico como interrelacionado

completamente” (18:41m).

El analisis realizado a los documentos marco curriculares resulta coincidente con los conceptos
aportados por la experta. La lectura digital esta postergada a nivel curricular hasta el momento por
la escasa presencia de contenidos en el Programa de Educacioén Inicial y Primaria (2008, edicién
2013) y en el Documento Base de Analisis Curricular (2016), que plantea hasta tercer afio el formato
digital como opcional al describir “formato papel y/o digital” (p. 20). En el Documento Base de Analisis
Curricular (2016), se relaciona la hipermedialidad con la dimensién critica de la lectura, una
dimensién de analisis de la lectura digital que no est presente en la lectura entre lineas que se
realiza de lo documentado por los maestros. A su vez, todos los casos mencionan usar los CLE y en
las Especificaciones para el docente (2016) de estos cuadernos se describe que son actividades

pensadas con la finalidad de “establecer un didlogo con el cuaderno de clase” (p. 12).

El proceso de Transformacién Curricular en curso pareceria que otorga otra presencia o prioridad a

la lectura digital, y el maestro lo priorizaria en sus planificaciones, segun lo expresado por la experta:

Al tener mucho mas presencia a nivel de Marco Curricular, al nivel de planes, de programas,
el docente también plasma mucho mas presencia en su planificacion y se hace una

necesidad leer y escribir en el mundo digital. (20:10m).

4.5.4 Concepciones y estrategias de ensefianza de la lectura digital

Si bien cada maestro, unidad de analisis en su caso, presenta sus particularidades con respecto a
sus pares, ello no imposibilita reconocer grandes categorias de analisis tanto de concepciones como

de estrategias de ensefianza de la lectura digital.

Coincidentemente, las concepciones de ensefianza de la lectura digital y las estrategias declaradas
para ello, se agrupan por casos que comparten contextos socioculturales similares. Estos contextos
se asemejan en las urgencias, prioridades, procesos de apropiacion de la lectura previa no cumplidos
(C1ly C3). Otros dos casos adquieren rasgos propios como contexto educativo de sobreexposicion
(percepcioén de obstaculo diferente) a los dispositivos digitales (C2) y como entorno de encuentro y
dialogo sobre la ensefianza de la lectura (C4). Los términos de privaciones no son mencionados (C2
y C4).

Al visualizarlas en conjunto, se reconocen: (i) concepciones y estrategias de ensefianza que
comparan la lectura digital con la lectura en general, sin establecer diferencias, y (ii) concepciones
y estrategias que reconocen la hipertextualidad y hipermedialidad como diferenciales de la lectura

digital.
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() Concepciones y estrategias de ensefianza que asocian la lectura digital con la lectura

en analdgica, sin establecer diferencias

Los casos C1ly C3 conciben que lectura digital es lectura en la pantalla de la computadora y que
se constituye en objeto de ensefianza después de haber adquirido parte de los procesos de lectura
de manera convencional con soportes analégicos 0 como un recurso interesante para motivar.

Parecen no concebir que los textos varien sus caracteristicas segun el medio.

La ensefianza de la lectura la relacionan con textos con caracteristicas impresas y la inclusién de
algun texto digital como una excepcion, sin reconocer sus peculiaridades (en sus discursos no hay

reflexidn sobre las habilidades adicionales a las tradicionales).

Como categorias emergentes, surge que conciben la lectura digital para después de haber adquirido
conocimientos de lectura en textos analégicos, y como no prioritaria, en una relaciéon horizontal con
las practicas declaradas que son de sustitucion y replicacion de la lectura en papel, y con documentos

gue muestran ensefiar a leer desde el medio analdgico.

(i) Concepciones y estrategias que reconocen la hipertextualidad y hipermedialidad como

diferenciales de la lectura digital

Conciben la lectura digital como una lectura con caracteristicas propias como la hipertextualidad y/o
la hipermedialidad, y reconocen que posibilita intervenciones distintas a las tradicionales. La
ensefianza se caracteriza por explorar las particularidades hipermediales como un medio méas

propicio para el alumno por su interaccién o por entender que es objeto de ensefianza.

Las estrategias de ensefianza declaradas son de sustitucion, complementarias diferenciales,

complementarias globales y suplementarias.

Los maestros contindian realizando actividades muy similares a las de lectura analégica y actividades
de lectura digital como parte del proceso de ensefianza de la lectura, explorando hipertextos y textos
hipermediales (C2 y C4). Dos maestras del caso C4 dicen profundizar en la ensefianza de los

procesos implicados en la lectura digital.

Al comparar las concepciones generales y las estrategias de ensefianza declaradas de la lectura
digital en el C2, se puede establecer una relacion horizontal; y en el caso de una maestra que
presenta intervenciones con recursos digitales, la concepcién es mas avanzada que la practica

porque usa el recurso de la misma forma que con el papel.

El planteo anterior se relaciona directamente con la generalidad del C4, relacion horizontal

concepciones-estrategias de ensefianza de la lectura digital declarada.

Al comparar las concepciones generales y estrategias de ensefianza declaradas de la lectura digital
en los dos casos, se puede establecer una relacion horizontal. Y al analizar los documentos
compartidos presentan actividades mediante la lectura analégica en su mayoria, con dos maestras

gue usan recursos digitales de la misma forma que en papel.
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4 5.5 Sintesis entre casos

Para concluir, en la mayoria de los casos analizados la lectura digital no se visualiza como contenido
de ensefianza, y lo mas recurrente es el uso de recursos digitales con el propésito de motivar, como

herramienta facilitadora de la ensefianza o como un imperativo social.

La reflexién que esta pendiente se representa en las palabras de la experta asi: “La tecnologia ha
modificado las pautas de lectura, cémo se lee, qué se hace de la informacion, qué es lo que se lee,
con quiénes se comparte lo que se lee. Ha maodificado cosas que requieren justamente una
ensefianza o una reflexion, sobre todo con los estudiantes mas pequefos, nifios” (Montaldo;
00:48m).

Segun todos los datos y registros del estudio, las estrategias practicas que parecen mas frecuentes
son las tradicionales, en las que se sustituye el medio analdgico por el digital sin grandes alteraciones
en la ensefianza. Estas estrategias documentadas certifican lo dicho. Las estrategias mas

innovadoras, y que requieren elaboracion, parecen ser la excepcion o estan ausentes.

Son diversas las dimensiones que parecen influir en las concepciones y estrategias de ensefianza
de la lectura digital, entre ellas el contexto sociocultural de las escuelas, el intercambio docente y el

espacio escolar como comunidad de aprendizaje para el docente y como espacio de formacion.
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5. Conclusion
En este capitulo se analizan los hallazgos obtenidos en los casos individuales y en el analisis
transversal (entre casos) a la luz de los objetivos de investigacién planteados, desarrollando los
resultados finales de los casos estudiados en un primer apartado. En los apartados siguientes se
indican las limitaciones presentadas en el estudio y las posibles lineas de investigacion en base a

los resultados obtenidos.

5.1 En funcién de los objetivos
Tomando en cuenta el objeto de investigacion, se elaboraron los objetivos que alinearon el trayecto
de investigacion, analizando los resultados primeramente en referencia al cumplimiento de los tres

objetivos especificos que construyen el objetivo general.

El proposito de esta investigacion fue comprender las concepciones que tienen los maestros de
quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza de la lectura digital y su relacion
con las estrategias didacticas que manifiestan que emplean. Se considera que la lectura digital es
sumamente relevante en la formacién de la competencia lectora hoy, y que luego de varios afios de
los inicios de Plan Ceibal seria momento propicio para observar las concepciones y estrategias de

cuatro grupos de maestros de los dos ultimos afios de permanencia en la escuela.

Entendemos las concepciones, segin el marco tedrico, como conocimiento tedrico y procesos
reflexivos (Bohorquez, 2014) que dan sustento a la accion de ensefiar y tomar decisiones
(Cartagena, 2017), y se explicitan en el significado asignado a la ensefianza y el aprendizaje
(Hernandez y Maquilon, 2010). Asi entendimos que los maestros forman una concepcion e
implementan estrategias de ensefianza en la interaccion con el objeto de conocimiento, con otros
maestros y mediante actividades y proyectos en sus contextos accién. La accion reflexiva va desde
el pensar la planificacion a la puesta en accion (Anijovich y Mora, 2014), que son las estrategias de

ensefanza.

En este estudio, los casos que presentan reflexiones mas innovadoras con respecto a la ensefianza
de la lectura digital se dan en una interrelacion de factores contextuales, de trayectoria profesional y
de desarrollo en instancias de intercambio colaborativo, en una escuela considerada como

comunidad de aprendizaje.

De esta manera, se plantean los aspectos relevantes que se configuran en las conclusiones por

objetivos.
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5.1.1. Objetivo especifico 1: concepciones sobre la ensefianza de la

lectura digital

El primer objetivo especifico consistio en distinguir y caracterizar las concepciones sobre la

ensefianza de la lectura digital que tienen los maestros quinto y sexto de primaria de estas escuelas.

La metodologia de estudio de casos multiples permitié diferenciar dos grandes concepciones de
lectura digital que emergen entre los cuatro casos considerados, y determinar los rasgos sobre los

gue se asientan estas concepciones.

Una primera concepcion de lectura digital relaciona la cualidad del soporte digital con la lectura en
pantalla, mientras que una segunda concepcion se fusiona con la cualidad de vinculacién de los
textos, como los hipertextos y textos hipermediales (Cassany; 2000, 2012). En la primera
concepcion, los textos siguen considerandose mayormente fijos, secuenciales y lineales, mientras
gue en la segunda concepcién los textos son percibidos como dinamicos, no lineales, no

secuenciales y abiertos.

No obstante, se observd un patrén de respuesta comln a todos los casos de estudio: al hablar
inicialmente sobre la lectura en forma genérica, en ningln caso se menciond espontdneamente la
lectura digital. Si bien la OECD (2018) plantea la lectura digital como parte de la lectura en general,
y la experta consultada a nivel nacional menciona lo mismo, los maestros participantes del estudio
no lo expresaron al ser consultados por la lectura en general o sobre las formas de evaluacién de la
lectura. Por lo tanto, la lectura digital no resulta totalmente integrada o no forma parte de sus

concepciones fundamentales sobre la lectura.

Un grupo de casos (C1 y C3) se apoya en una concepcion de la lectura digital acotada al soporte sin
mayor conceptualizacién tedrica o postergando su ensefianza. A diferencia de lo que ocurre en los
casos Cl y C3, en los casos C2 y C4 se observa un mayor dominio teérico, con términos mas

precisos que demuestran conocimientos sobre el objeto de estudio.

El desarrollo profesional (Vaillant, 2017) surgiria como un factor que moviliza y beneficia la apertura
a las innovaciones y a una comprension méas profunda de los cambios pedagdgicos que implica la
ensefianza de la lectura digital. En el caso C4, se formulan y hablan explicitamente instancias de
formacioén continua y desarrollo profesional, lo que genera un cierto conocimiento que es compartido.
Ademas, tanto en el caso C2 como C4 hay maestros adscriptores, en quienes se observan aspectos

mas innovadores en relacidn al objeto de estudio.

Las concepciones de ensefianza de lectura digital se relacionan con las concepciones sobre lectura

digital previamente sefialadas y con los contextos escolares en los que se inscriben los casos.

Se distinguen dos concepciones predominantes sobre la ensefianza de la lectura digital. La primera
se aprecia que refiere mayormente a textos en pantalla estaticos y la ensefianza no parece presentar
diferencias con respecto al texto analdgico. No obstante, la lectura digital asi concebida se percibe

como para “después” y no es prioritaria (C1, C3),
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Por otro lado, en los casos C2 y C4 se visualiza una segunda concepcién de ensefianza de la lectura
digital, con variaciones en relacién al contexto. Ambos casos conciben la relevancia de los textos no
lineales, no secuenciales, en donde la experiencia de la lectura es diferente. En ambos casos la
lectura digital con textos hipertextuales es empleada en la ensefianza, como lo describen Kosolap et
al. (2017). En el caso C2 conciben que el dominio de la lectura digital es un aspecto adquirido por
la exposicion a lo tecnoldgico, lo consideran como un medio eficiente, trabajando con diferentes
recursos y escenarios de lectura digital, aunque sin profundizar en la particularidad de la misma como
objeto de ensefianza. En el caso C4 se perfilan diferentes recursos y escenarios de trabajo, como

en el caso C2, pero visualizando la lectura digital como objeto de ensefianza.

Las concepciones sobre la ensefianza de la lectura digital aparecen situadas y se relacionan con los
contextos escolares de referencia. Del estudio surge claramente que existen diferencias entre lo que
conciben que puede realizarse en la ensefianza de la lectura digital en quinto y sexto afio, en parte

en funcion del contexto escolar de cada caso.

En los casos Cl1 y C3, el contexto escolar en el cual se inscriben los casos se enmarca en
problematicas previas en la adquisicién de la lectura, situacion prevista debido a la no presencialidad
vivida por la pandemia ocasionada por COVID-19. Ademas, enfrentan obstaculos referentes a la

tecnologia, lo que define claramente sus prioridades: enfocarse en los procesos basicos de la lectura.

En los casos C2 y C4, en relacion al contexto escolar en el cual se inscriben los casos, no se
mencionan aspectos obstaculizadores de acceso a la tecnologia o la adquisicion de aspectos
basicos de la lectura. No obstante, el contexto escolar del caso y el sociocultural de la escuela (Q5)
se hizo notar en el caso C2 por la sobreestimulacion de las tecnologias digitales al punto de que los
maestros no perciben la necesidad de intervenir desde la ensefianza en aspectos de lectura digital
en hipertextos, ya que consideran que los alumnos los han adquirido naturalmente. A pesar de ello,

declaran emplear la lectura digital en la ensefanza.

El desarrollo profesional en la implementacién de la tecnologia educativa es un medio que aporta a
las transformaciones de ensefianza (OECD, 2020). Esto se refiere no solo a la posibilidad de
formacién en cursos y especializaciones, sino a la profesionalizacién desde otras posibilidades, como
los afios de experiencia como maestros adscriptores, la participacion en pruebas SEA y desde otros
aspectos (C4) ya mencionados como la comunidad de aprendizaje, el intercambio y el desarrollo
profesional (Vaillant, 2015). Estos medios también transforman y permiten ensefiar a leer textos

digitales o facsimiles digitales.

A partir de las evidencias, se concluye que en el C4 y respecto al objeto de estudio, los maestros del
caso manifiestan funcionar con rasgos de una comunidad de aprendizaje junto a otros actores de la
escuela, lo que incide positivamente en una actitud proactiva al concebir una ensefianza que puede
hacerse cargo de esos “problemas” que enfrentan, y reflexionar sobre las necesidades de formacion

de sus alumnos como ciudadanos del mundo actual.
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La escuela como unidad es el entorno inmediato donde los maestros construyen el dia a dia de las
aulas y en los casos estudiados demuestra su incidencia en la toma de posicién, dandole sentido a

la ensefanza de la lectura.

Con respecto a las dimensiones de ensefianza de la lectura, desde nuestro punto de vista la
dimension critica es la que mas posibilita la lectura digital, pero fue muy poco visualizada en las
concepciones en todos los casos. Aspectos como la comparacion entre dos textos (Documento Base
de Andlisis Curricular, 2016; UNESCO, 2016) y la ensefianza de la lectura digital, que se focaliza
mas en el hacer del alumno, en la competencia de involucrarse y de tomar decisiones, y en la
capacidad de elegir sus propios itinerarios lectores y tomar postura (Navarro et al., 2021), estan

ausentes en los casos analizados, lo que representa una constante.

A pesar de las diferencias manifiestas, los maestros de 5to y 6to afio de tres de los casos no parecen
visualizar la lectura digital como objeto de ensefianza indispensable en la formacién de la
competencia lectora y en la construccién de sentido a través relaciones intertextuales, intratextuales
e hipertextuales, como lo indica INEEd (2017 en INEEd; 2021). Con excepciones, en el caso C4,

entienden que deben ensefiar la funcién de los vinculos entre los textos.

Los casos analizados se encuentran en proceso de reflexion, con distintas aproximaciones; el
cambio a partir de la implementacion de Plan Ceibal y recursos oficiales apuntan a la
profesionalizacién. Entendemos que se tiene que avanzar en la reflexion del impacto de la lectura
digital en la cultura, una situacion que se contextualiza al considerar los documentos curriculares
vigentes al momento de las entrevistas y los registros documentales de los maestros, tanto en el
Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008, 2013) como en el Documento Base de Andlisis
Curricular (2015, 2016). No surgen sugerencias o pistas de los cambios pedagogicos en la
ensefianza de la lectura al pasar del soporte analégico al digital. Hay cuestiones de cambio cultural

pendientes.

5.1.2. Objetivo especifico 2: estrategias de ensefianza

El segundo obijetivo especifico se relaciona con describir y analizar las estrategias didacticas que los
maestros de quinto y sexto de primaria en cuatro escuelas sefialan implementar en la ensefianza de
la lectura digital. Se relaciona con el pensar y tomar decisiones que tienen como resultado una
actividad practica; por lo que se opta por tomar dos puntas de la madeja. Por un lado, las estrategias
declaradas; y por otro, las estrategias documentadas como forma de ver si las reflexiones finalmente

se concretan en las planificaciones.

Las estrategias declaradas se relacionan con las concepciones de ensefianza de la lectura digital y
el contexto escolar de los casos. Las estrategias que los casos C1 (Q2) y C3 (Q1) declaran son de

sustitucién del recurso y replicacidon de las propuestas realizadas con textos analégicos, fijos y
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estaticos. El caso C1 (Q2) amplia sus declaraciones y aclara sobre el propésito de las mismas:

menciona estrategias como complemento motivante.

El C2 (Q5) también refiere a las estrategias nombradas en los casos anteriores, ademés de
complementar la lectura digital con textos con hipervinculos, como parte de un todo en la ensefianza
de la lectura (complementariedad global). EI C4 utiliza estrategias complementarias, tanto
motivadoras como globales, y mencionan que suplementan la ensefianza de la lectura con la lectura

digital, en el entendido de que debe ensefiarse la funcion de los hipervinculos.

De la anterior descripcién de las estrategias declaradas, se visualiza el contexto educativo presente
con problematicas escolares (decodificacién o déficit de socializacién) en los casos Cl y C3,
sobreestimulacion tecnolégica (C2) y aspectos que colaboran con la reflexién y el desarrollo
profesional, como el dialogo, encuentros, acuerdos y orientaciones (C4). Estos hallazgos permiten
dar respuestas a la pregunta: “,cémo fundamentan la eleccion de estrategias didacticas que
manifiestan utilizar en la ensefianza de la lectura digital?”. Fundamentan las estrategias declaradas

desde los aspectos contextuales donde desarrollan su labor como maestros.

Si bien las concepciones de lectura digital y su ensefianza en los casos C2 y C4 recogen la
particularidad de los textos hipertextuales e hipermediales, las planificaciones documentadas no lo
registran. Los documentos refieren a textos en papel (3 planificaciones del caso C2 y 1 del caso C4)
y textos digitales con caracteristicas impresas (1 planificacion del caso C2 y 1 del caso C4). En los
casos C1y C3 los documentos compartidos refieren a textos en papel (4 planificaciones del caso C1

y 1 del caso C3), con textos estéticos coincidentes con sus concepciones.

Declaran explorar nuevos géneros (PISA, 2018), como foros (C2 y C4), y navegar por varios sitios
(Alcocer, 2019), en los casos C2 y C4, y comprender la funcién de los vinculos para ampliar la
informacion (Kosolap et al; 2017) en el caso C4. Se evidencia que de los seis maestros que
comparten planificacion (C2 y C4), solamente dos (uno de cada caso) comparten planificaciones de
uso de textos fijos en formato digital sin hipertextos, con estrategia de sustitucién del recurso

(Cassany, 2000) y replicacion de las propuestas del medio analdgico en el medio digital.

De los catorce maestros, once compartieron planificacién, de las cuales nueve planificaciones de
lectura son en textos lineales en papel, y dos planificaciones de lectura son en pantalla de textos

lineales, sin hipertextos.

Las apreciaciones anteriores permiten determinar como un hallazgo que la ensefianza de la lectura
digital se realiza con estrategias de sustitucion y replicacion cuando es considerada en las
planificaciones compartidas de los casos. Los casos del estudio contindan ensefiando con textos
lineales y estaticos, segun lo observado en las planificaciones compartidas y las evidencias
documentales. A no ser que esto se deba a que no entienden que se debe documentar, como lo
explica la experta consultada, debido a la escasa presencia en los programas vigentes en el

momento del trabajo de campo con los maestros.
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5.1.3. Objetivo especifico 3: relacion concepciones- estrategias

En el objetivo 3 se propone analizar las relaciones entre concepciones en la ensefianza de la lectura
digital y las estrategias implementadas y declaradas. Este aspecto refleja una relacion reciproca
cuando las concepciones son comparadas con las estrategias declaradas, y toma una nueva relacién

en algunos casos al compararlas con las estrategias documentadas.

Resulta favorecedora la eleccién del andlisis de las planificaciones, ya que las concepciones

declaradas por los maestros se reflejan desde un discurso practico mayoritariamente.

Se observa una relacién reciproca entre las concepciones de ensefianza de la lectura digital y las
estrategias en los siguientes casos: C1y C3. El C2 es mas complejo y requiere analisis, ya que
conciben el uso de textos hipertextuales como facilitadores de la ensefianza de la lectura, sin ser
objetos de ensefianza, pero documentan lectura en textos estaticos y con caracteristicas impresas.
Las concepciones de ensefianza de la lectura digital son mas avanzadas que las estrategias que

finalmente documentan, tanto en el caso C2 como C4.

Esta comparacion que se distingue con mayor claridad al responder la pregunta planteada: “¢,qué
caracteristicas tienen sus propuestas de ensefianza de la lectura digital implementada y/o
declaradas?”. En el C4, las estrategias de ensefianza de lectura digital declaradas son pensadas y
reflexionadas con base en lo que se concibe como deseable en la practica, a formas de innovar, y
estan muy relacionadas a las concepciones. Sin embargo, las estrategias de ensefianza
documentadas se relacionan con acciones mas tradicionales, con practicas arraigadas y que se
sostienen en el tiempo. En el C2 también se declaran usar estrategias de lectura digital en hipertextos
en la ensefianza y se consideran relevantes y practicas. No obstante, en este caso no se ve tan

necesario profundizar en la funcion de los hipervinculos pues lo tienen adquirido.

En todos los casos, las estrategias que declaran realizar en lectura digital, ya sea ocasionalmente y
no prioritariamente (Cly C3) o regularmente en practicas de ensefianza (C2 y C3), no se ven
reflejadas en lo que documentan. Las practicas documentadas no son coincidentes con lo que

declaran realizar en relacion a la lectura digital.

5.1.4. Objetivo general

Los tres objetivos especificos planteados y la discusién de resultados y hallazgos contribuyeron al
cumplimiento del objetivo general, con la finalidad de construir conclusiones que permitan entender

el problema planteado.

El objetivo general de la investigacion fue comprender las concepciones que tienen los maestros de
quinto y sexto afio de cuatro escuelas publicas sobre la ensefianza de la lectura digital y su relacion

con las estrategias didacticas que manifiestan emplear en las mismas.
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Como guia en la concrecién del objetivo, se elaboré la siguiente pregunta: “¢,Qué concepciones
tienen los docentes respecto a la ensefianza de la lectura digital y qué criterios utilizan al optar por
las estrategias didacticas?”.

Las concepciones sobre ensefianza de la lectura digital encontradas en el estudio fueron:

(i) Conciben que la ensefianza de la lectura digital refiere a estrategias de lectura en pantalla,
entienden que es para después de adquirir los conocimientos necesarios de lectura
analdgica y no la consideran prioritaria frente a las urgencias educativas contextuales.

(i) Conciben que la ensefianza de la lectura digital refiere a estrategias de uso de textos
hipertextuales o hipermediales, que es practico y mas eficiente para implementar bdsquedas
mediante hipertextos, con variaciones segun el contexto escolar del caso. En C2 perciben
gue el uso de hipervinculos no requiere ser objeto de ensefianza porque los alumnos lo
tienen adquirido por la alta exposicién a las tecnologias digitales. En cambio, en C4 se
coincide en declarar el empleo de la lectura digital en la ensefianza y, ademas, se especifica
gue la funcion de los hipertextos se ensefia y que es relevante su ensefianza para afrontar

los requerimientos educativos futuros.

Con respecto a segunda parte de la pregunta, “;en qué se basan para construir estrategias de
ensefianza?”, segun las declaraciones de las entrevistas y de los documentos compartidos se verifica

lo siguiente:

() Declaran como estrategias el uso de recursos oficiales, como aspecto que les brinda
seguridad y que estard en consonancia con lo preguntado, y concretan en los documentos
estrategias tradicionales, que hacen parte de un repertorio de préacticas consolidado (pre-

ensefianza)

(i) Declaran estrategias en las que sustituyen el recurso analogico por el digital (pantalla), y
concretan estrategias de lectura analdgica, como parte del repertorio de practicas

consolidado (pre- ensefianza).

(iii) Declaran estrategias de ensefianza en que los hipervinculos hacen parte de las propuestas
de ensefianza de la lectura en general, pero concretan estrategias de ensefianza de la
lectura analdgica o utilizan recursos digitales con textos idénticos a los anteriores. Las
estrategias son tomadas del repertorio de practicas consolidado de la ensefianza de la

lectura analégica, y en instancias utilizan recursos digitales.

En definitiva, las estrategias son tomadas de su repertorio de practicas consolidadas de ensefianza
de la lectura analdgica, y en algunas instancias utilizan recursos digitales por ser mas eficientes. No
construyen o elaboran estrategias innovadoras de ensefianza, segun los documentos compartidos.
Considerando que al no implementar textos hipertextuales e hipermediales en las intervenciones de

ensefianza es una pre- ensefianza, un paso previo a la ensefianza 0 muy basico.

A pesar de que algunas concepciones son mas abarcativas y teéricas que otras, no parecen incidir

directamente en la innovacion de las estrategias de ensefianza de la lectura digital. No se encuentran
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evidencias de que las estrategias reflejen las diferencias metodolégicas que implica la ensefianza de
la lectura digital (Estévez & Perelman, 2014; Cordén et al., 2019; Merchan & Mangas, 2019), desde
diferencias textuales hasta la intervencion activa del alumno en la construccién del conocimiento,

que posibilita mas.

Las visiones de ensefianza de la lectura y de la ensefianza de la lectura digital no siempre estan
alineadas, a pesar que los organismos internacionales consideran que la lectura digital es parte de
los procesos de ensefianza. La alfabetizacion actual requiere una ensefianza que se focaliza mas
en el hacer del alumno, en la competencia de involucrarse y de tomar decisiones, en la capacidad
de elegir sus propios itinerarios lectores y de tomar postura en formatos digitales (George, 2020).

Conviven los diversos textos y también las practicas

Varios elementos se entrelazan en la ensefianza de la lectura digital, como el manejo de las
herramientas y recursos digitales, el conocimiento sobre los textos digitales, la reflexion sobre las
posibilidades de ensefianza de la lectura de estos textos y del cambio pedagdégico implicado, la
concientizacion de que es un saber a ensefiar y la decision de hacerlo, por los nuevos requerimientos
de alfabetizacion producidos a consecuencia de los cambios sociales y culturales. Se expresa en lo

gue hace intencionalmente y en lo que no es intencional o no hace

Los escenarios de vida laboral surgen como trasfondo de las decisiones sobre las estrategias de
ensefianza, como la presencia de proyectos institucionales en lo que se denominaba en nuestros
programas areas del conocimiento, y a partir de la transformacion curricular, espacios con sus
unidades curriculares; espacios de reflexién colectiva y acuerdo implicitos del uso de los dispositivos

digitales.

Se destaca la presencia de practicas enriquecidas por la ensefianza a los estudiantes magisteriales
y su atencion requiere mayor frecuencia en las instancias de socializacién del saber, intercambio de
diferentes actores, instancias de profundizacion y reflexién sobre problematicas presentes, que

pueden mover concepciones y estrategias hacia un nuevo lugar.

Como parte del contexto de estudio, se destacan las politicas educativas, el curriculo escolar, el
equipo de direccidn, los colegas, el inspector de zona y otras dimensiones que pueden mediar entre
las concepciones y las estrategias practicas, produciendo una vinculacién explicita entre el disefio

del caso y el disefio de investigacion (Yin, 2018).

5.2 Alcances, limitaciones y proyecciones del estudio

El trayecto de investigacion fue un camino de aprendizaje debido a la constante interaccion con
nuevas fuentes tedricas y las nuevas reflexiones realizadas a partir de ello. Explorar la ensefianza
de la lectura digital en primaria representé un desafio porque no existian muchos antecedentes

empiricos.
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El camino de construccion fue dificil y cuestionado en el sentido metodolégico, al tratarse de un
estudio de casos multiples y que requeria recurrir a bibliografia en inglés y su traduccién, sin fluidez
en el idioma. Sin embargo, el analisis aporté seguridad a la opcidn de considerar el contexto (Yin;

2003, 2018) como elemento que podia incidir en las concepciones y estrategias de los casos.

Comparar concepciones y estrategias también presenté dificultades, ya que los maestros realizaban

sus declaraciones visionando su quehacer practico y recurriendo a su experiencia.

Finalmente, desde el punto de vista metodoldgico, se encontré que hay una relaciéon entre las
concepciones de ensefianza de la lectura digital entre los maestros de quinto y sexto afio (unidades
de analisis) de cada caso. Esto implica que a la interna de cada caso existe una concepcion
compartida. Los hallazgos que se repiten en cada caso son la concepcion compartida sobre como
debe ensefarse, por qué y cuando ensefiar o no lectura digital en quinto y sexto afio, en funcién de
los contextos en que estan situados. Estos aspectos se revelaron como criterios que permitieron
valorar la eleccién metodolégica de estudios de casos multiples adecuada (Yin, 2003) en el marco
de este estudio exploratorio, sin proposiciones previas. Esto permitié encontrar aspectos comunes
entre los casos C1y C3, y entre C2 y C4.

Los hallazgos nos sorprendieron, ya que se esperaba que la lectura digital fuera parte del menu
diario de la ensefianza; particularmente en espacios educativos que poseen extensién del tiempo
pedagogico, con salas pagas para el intercambio y ambitos de formacion inicial de maestros. Sin
embargo, estos aspectos parecen redimensionarse con la implementacion de la transformacion
educativa con la inclusién de una competencia digital y el reconocimiento de que los alumnos tendran
qgue afrontar los requerimientos de la sociedad actual, lo que requiere leer y comprender textos

digitales.

Es importante mencionar que las conclusiones obtenidas no son generalizables a la totalidad de
maestros de quinto y sexto afio, sino que se relacionan Unicamente con los casos multiples

estudiados.

Una de las principales limitaciones fue el tema del tiempo, tanto en la espera de una autorizacion
para realizar observaciones de practicas que aportaria a una visibn complementaria a la
investigacion, como para ampliar el estudio a otros casos que abarcaran otras categorias de escuelas
y contextos socioculturales, como parte de la interpretacion del problema (Creswell y Creswell, 2018;
Yin, 2003, 2018).

Como posibles lineas de investigacion futuras, se plantea:

() Investigar si en otros casos que posibiliten la reflexion, la formacion, la actualizacion y el
intercambio en salas y otros espacios, se observan concepciones y estrategias de lectura
digital innovadoras.

(i) Estudiar silos antecedentes de trabajo y formacion como maestro MAC y dinamizador Ceibal
definen las concepciones y estrategias de ensefianza de lectura digital en términos de

innovacion.
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(iii) Replicar el estudio, modificando las variables relacionadas a las escuelas, por ejemplo:
explorar escuelas de Préactica en contextos socioculturales de mayor vulnerabilidad y
escuelas de Tiempo Completo en contextos de menor vulnerabilidad, con el objetivo de
evaluar si los maestros de quinto y sexto afio mantienen concepciones comunes respecto a
qué, como y cuando ensefar lectura digital, en comparacion con los hallazgos de esta
investigacion. Ademas, seria de interés investigar si una mayor comprension de la
importancia de la lectura digital y la socializacion de estos aspectos en salas docentes
pueden revertir o dinamizar la creencia de que la ensefianza de la lectura digital no es
prioritaria o que no forma parte de la lectura en general. Actualmente, esta creencia parece
estar siendo cuestionada a raiz de las propuestas de la Transformacion Curricular.

(iv) Analizar los cambios y permanencias en la ensefianza de la lectura con la implementacion

de la Transformacién Curricular actual.

Como hallazgo secundario, se observd que dos casos que conciben la ensefianza de la lectura
digital como proceso para ser iniciado después de haber adquirido los conocimientos linglisticos
literales basicos estan vinculados a contextos de mayor vulnerabilidad. En consecuencia, los
alumnos de quinto y sexto afio quedarian postergados de experiencias de lectura que son
diferentes de la lectura tradicional; constituyendo otra posible linea de investigacion; cuestion
planteada en el Marco Curricular Nacional (2022) de la transformacién educativa a través de
politicas focalizadas en atender la inequidad de los alumnos para el desarrollo de competencias

en las circunstancias que se les presenten.

Se finaliza este apartado expresando el deseo de que este estudio sea un elemento de reflexién
para que los maestros puedan repensar sus concepciones y estrategias de ensefianza, en
especial de la lectura digital. Asi sentimos que lo hicimos como maestra investigadora, fue una

hermosa oportunidad de aprendizaje y de contribucién en materia educativa.
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7. Anexos

Anexo 1. Nomenclaturas de las escuelas segun DGEIP (2020)

W CEIP

TABLA DE REFERENCIAS: NOMENCLATURA DE EDUCACION PUBLICA 2020

I de Ed idn Pablica

Consejo de Educa

cidn Inicial y Primaria

Departamento de Estadistica Educativa

AREA CATEGORIA DESCRIPCION
uc URBANA COMUN
uu URBANA UNIDOCENTE
PR PRACTICA
PRTE PRACTICA DE TIEMPO EXTENDIDO
ESCUELAS HP HABILITADA DE PRACTICA
URBANAS | ppTE HABILITADA DE PRACTICA DE TIEMPO EXTENDIDO
EDUCACION TC TIEMPO COMPLETO
COMUN TE TIEMPO EXTENDIDO
AP A.PR.EN.D.E.R. - Atencion Prioritaria en Entornos con Dificultades Estructurales Relativas
APHP A.PR.EN.D.E.R. HABILITADA DE PRACTICA
RC RURAL COMUN
ESCUELAS RU RURAL UNIDOCENTE
RURALES IR INTERNADO RURAL
TE TIEMPO EXTENDIDO
] JARDIN DE INFANTES COMUN
EDUCACION INIGAL mc JARDIN DE INFANTES JORNADA COMPLETA
JUCAP JARDIN DE INFANTES JORNADA COMPLETA A.PR.EN.D.E.R.
nap JARDIN DE INFANTES A.PREN.D.E.R.
DA DISCAPACIDAD AUDITIVA
DI DISCAPACIDAD INTELECTUAL
DM DISCAPACIDAD MOTRIZ
EDUCACION ESPECIAL DSE DISCAPACIDAD SOCIO-EMOCIONAL
DV DISCAPACIDAD VISUAL
PD PLURIDISCAPACIDAD
TEA TRASTORMNO DEL ESPECTRO AUTISTA
TGD TRASTORMNOS GENERALIZADOS DEL DESARROLLO
EDUCACION ARTISTICA EA ESCUELA DEARTE
cc CENTRO CULTURAL
CAMPAMENTO CAM CAMPAMENTO
CENTRO CEN CENTRO
COLONIA CE COLOMIA ESCOLAR
COMPLETO
DOBLE
ES ESPECIAL
TURNO EX EXTENDIDO
M MARANA
T TARDE
RURAL

Nota. Fuente: DGEIP (2020)

Fuente: Departamento de Estadistica Educativa - Divisian Planeamiento Educativo del CEIP.-
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Anexo 2. Calendario del proceso de elaboracion del proyecto

Acciones

Fechas

Proceso de elaboracion de los instrumentos de recogida
de datos

Mayo - julio 2022

Contacto establecido con DGEIP

Junio 2022

Recoleccion de datos institucionales y contextuales

1° de julio al 22 de julio de 2022

Entrevistas a maestros

22 de julio al 9 de agosto

Recepcién de documentacion

3 de agosto al 19 de agosto

Desgrabacién de entrevistas

Setiembre — octubre

Entrevista a experta

24 de enero 2023

Proceso de andlisis de datos

Octubre 2022- mayo 2023

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 3. Consentimiento Informado para participantes de la investigacion

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer al participante en esta investigacion de una

clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participante.

La presente investigacion es conducida por mi Nancy Borges como parte de mis estudios de
Maestria en Educacién del Instituto de Educacion de la Universidad ORT Uruguay, quien en este

marco avala la presente solicitud.

El objetivo de este estudio es “Comprender las concepciones y estrategias de los maestros de quinto

y sexto afio de primaria sobre la ensefianza de la lectura digital”.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningln otro propdsito fuera de los de esta investigacion. Sus
respuestas a la entrevista seran codificadas usando un nimero de identificacion y por lo tanto, serén

anénimas.

Si accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en una entrevista. Esto
tomara aproximadamente 40 minutos de su tiempo. Lo hablado durante estas sesiones se grabara,

de modo que el investigador pueda transcribir lo expresado.

La presente solicitud da cumplimiento al Articulo 9 de la Ley 18331 que establece el principio del
previo consentimiento informado que establece que “El tratamiento de datos personales es licito
cuando el titular hubiere prestado su consentimiento libre, previo, expreso e informado, el que debera

documentarse.”

El entrevistado, ¢acepta participar voluntariamente de esta investigacion y permite grabar la

entrevista?
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Anexo 4. Solicitud de autorizacion de ingreso a las escuelas

I 7 de junio de 2022

nspecodn Departamental de [

Sca impectora Departamental [N

Solicito permiso para realizar un estudio de investigacion, requisto para la aprobacion y obtencién del titulo "Master en
Educacion”, del Instituto de Educacion, de la Universidad ORT Uruguay En el desarrollo del Proyecto de tesis, se plantea

como objetivo “Comprender las concepciones de 1os maestros de quinto y sexto afo, acerca de ensefanza de la lectura
dugrtal ¢ lay estrategiay diddcticas que manitiestan emplear”

Se 0pta por una Investigacion cualitativa, empleando 1a técnica de entrevista semi-estructurada a maestros de quinto y
sexto ano de s escuelas N I 51cdiendo 3 la heterogeneidad de |a muestra por pertenecer a distintos
Quintiles y categorias). Las entrevistas no afectaran el normal desenvolvimiento de 135 instituciones, ya que luego de
acceder 105 Maestros y sus contactos, se empleardn las mismas en horarios distintos a los que desempefan sus tareas.

Es importante aclarar que todo el procedimiento de analisis de datos se realizard conforme a las disposiciones legales de la
confirmacion de la confidencialidad de los datos. En ningun momento se publicard nombres, ni numeros de escuelas, ni
mngun dato que identifique personas o INSUtLCIones participantes

Estimando que cuente con la autorizacion favorable, la colecta de datos comenzaria a mediados del mes de junioy
extendiéndose a finales de julio.

Atentamente

Nancy Borges, (NN

INSPECCION DPYAL.

DE DGEp
T
we “

e
ENTRADO HOY

—

PRSI ey
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Anexo 5. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C1

CAMPO CONTENIDOS PROPOSITOS

DISCIPLINAR ACTIVIDADES TENTATIVAS

Generar un espacio 3-Abordar |a pagina 73 del CLE de

para enumerar 105 quinto afio con 1a lectura de los
hechos alli presentados. Enumerar
los hechos de acuerdo con el orden
gue acontecieron en la narracion.
Completar el resumen del segundo
capitulo de Ia novela
apoyandose en la lectura de las
expresiones del recuadro.

Fragmento de la planificacion de Cristina.

Fragmento de planificacion de la planificacion de Juana.

154



Contenidos -La revolucion en la Banda Ornental.

-Las inferencias organizacionales.

Actividad

o Establecer pautas de comportamiento y metodologia.

o  Presentar como disparador imagenes de la revolucion en la Banda Oriental.

Indagar: ;Qué pueden observar? ;Qué sucedia? ; Donde sucedio la revolucion? ;Por que? ; Quén era
el lider de 1z revolucicn?

s Explicar que la Revolucion tuvo iniclo por causa de log acontecimisntos que estaban

ocurriendo en Espafia y Aménica.

« Solicitar que margquen en el planisferio Espafia, América v el territorio de la Banda Oriental.

& Exhibir en una imagen el territorio que pertenecia 2 12 Banda Oriental, ubicando la

localizacion temporal en que se dio el hecho.

o Analizar cdmo estaba conformada la poblzeidn de la campafia y 1a de Montevideo.
Cuestionar: ;Qué defendia la campafia?, ;v la poblacitn metropolitzna?, ;Las poblaciones de la
campaina ¥ la de Montevideo defendian los mismos propositos? ,

* Analizar las posiciones de los pobladores de la Banda Onental frente a la Junta de Buenos

Aires.

o Realizar la lectura modélica v compartida del texto explicative sobre la Banda Oriental.

e  (Guiar en el analisis de cada parrafo, solicitando que expliquen lo que entendieron.

# Seleccionar en el texto palabras que los alumnos no conozean v buscar en el dicclonario el

significado de las mismas.

Fragmento de la planificacién de Florencia.

Propodsitos:

Reconocer |a célula como unidad funcicnal de los seres vivos.

Identificar los organelos con cada una de sus funciones.

Diferenciar las clases de célula: |a célula procariota, célula eucariotas. célula
vegetal y la célula animal.

Desarrollo de actividades:

La docente comienza la clase indagando ideas previas sobre la
clasificacion de los seres vivos.

Indagar Queé significa unicelulares y pluricelulares
Entregar un texto a cada dos estudiantes, para que lo lean:
Leer lo que elaboraron en cada grupo, registrar en el pizarmon Ias

palabras mas reiteradas. La docente ira a guiar a los estudiantes a elaborar
una definicion en el pizarron.

Fragmento de planificacion de Cristina.
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Anexo 6. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C2

Actividad 1
Contenido
Lectura: Las voces de [a narracién. El autor, el narrador (infemo y extema) y los personajes.

Ot dagardeas s sbre s s Lecra:Las voces de [ naacion. £l autor elnarador (ntemoy extema) y los personajes

Desanroll de fa Actvidad: Objevo: Conceptualizarnamador exemo,
Presentar el tiulo deltexto: ‘€l lobo calumniado’ Oesarrolo de i Actvidad:
-Cuestionar: ;a qué pertenecera?, de qué se tratard, ;qué significa calumniado? Relomar acidades aterires

-Reqistrar aportes en un papel suffito : 5 ‘ ]
gstarp v Realzar 2 lctura el ety Capenctay el Lobo”
-Realizar la lectura del texto.

Indagar ;qué oo e texoes? s o d i o, st o el?
Comentar el contenido del o, -Comprar con'a histona anfgnor

Fragmento de la planificacion de Bruna.

Area del Disciplina Contenido Objetivo Recursos y
conocimiento estrategias
Conocimiento de |Lectura Textos que narran Comprender las Formato papel
1 enguas Cuento caracteristicas del | cyento No
= contemporaneo texto narrativo
estamos solos en
Documento Base el m,u'?d"
Relacionar -Anonimo
informacién Prediccion
utilizando Anticipacién
inferencias Inferencias
Reflexionar

1) Presentar el texto. Muestreo, observar el texto.

2) Lectura silenciosa y luego a viva voz por parte de los nifos.
3) Ideas previas ;[ Qué tipo de texto es?

Predicecion y Anticipacion

(Qué entiendes por cuento?

(Qué secuencia textual predomina?

(A qué género literario pertenece?

(Qué otros textos de secuencia narrativa conoces?

¢Cudles son las caracteristicas de los cuentos?

Fragmento de la planificacion de Elizabeth

LAS VOCES DE LA NARRACION

Presentacion de dos textos breves con narrador interno en CREA, (carpeta de Lengua).
Lectura modélica.

Lectura colectiva por parrafos.

Preguntar: ;De que fratan los textos?

;Cuales son los personajes?

(Donde esta el autor?

Institucionalizar: narrador interno. Destacar la primera y tercera persona verbal
respectivamente en cada texto.

Presentar un mismo texto pero uno con narrador interno y el otro: externo: solicitar que
identifiquen y argumenten.
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OBJETIVO;; Brindar un espacio para la comprension de un texto explicativo
mediante la realizacion de inferencias para la comprension global y local del texto.
-Crear un ambiente comunicativo con los alumnos/as mediante el didlogo sobre el
proyecto: “Viajando por América”.
-Presentar una lamina y preguntar ¢ Sobre qué vamos a leer hoy?
Registrar las predicciones.
O Lectura modélica: Solicitar que predigan la informacién puntual en cada
parrafo.
PREGUNTAS POR PARRAFC|
O Presentar el texto del CLE en la carpeta de CREA.
O Lectura colectiva.
O Preguntar: ;Cual es el titulo principal? &Y el subtitulo? ;Cual es la palabra
que mas se emplea en el titulo y en el subtitulo? Explicar que es la palabra
que anuncia el tema.

PROYECTO DE AULA

“Si de escribir se trata...”

FUNDAMENTACION
Este proyecto se desarrollara en 5to afio de la Escuela N° [JJjj

Surge del interés de los alumnos de realizar un blog con textos escritos por ellos con
la finalidad de publicarlo.

La escritura es un acto comunicativo y que, como tal implica la produccion de

Fragmentos de la planificaciéon de Blanca.

T - - - - ————— - -’

Fragmento de planificacion de Moénica.
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Anexo 7. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C3

Area del Conocimiento de
Lengua

Sector del Conocimiento:
Lectura

Contenido: Lectura de
novelas.

Inferir.

aicha?&m. .

Intervencion Docente:

Raconto del capitulo anterior.
_ Identificar aspectos relevantes del mismo que siguen la trama.

_ Realizar lectura del capitulo VIl por parte de un alumno.
Preguntar: jlo leiste en casa?, ;lo compartiste con algan familiar?, ;qué te ha

Proposito: Leer capitulo V de la novela:” Clarisa, abuelo y la loca Abuelina *

Fragmento de la planificacion de Carlos

158



Anexo 8. Fragmentos de documentos correspondientes al caso C4

Proponer la lectura colectiva del siguiente texto, por parrafos:
http://documents.mx/documents/el-cuento-de-los-cucharones-
largos.html

A medida que los alumnos avanzan en la lectura del texto volver al
registro colectivo para corroborar o refutar hipétesis, y asi ir formulando
y reformulando inferencias sobre lo que viene a continuacion.
Después de la lectura: Plantear (en forma individual) interrogantes que
apunten a la busqueda de informacién que puede ser inferida leyendo
mas de un parrafo, el texto completo o acudiendo a su experiencia
nrevia

- Trabajar con las anticipaciones respecto al tema del texto, a partir de la

presentacion del titulo: “Cémo aumentar ese poquito en el mundo”, del blog

Medioambiente.org (VER TEXTO EN ANEXO)

R EER

Registrar algunas ideas.

Proponer la lectura compartida del texto por parrafos.

Promover la creacién de nuevas hipétesis a partir de lo leido.

Solicitar a los alumnos que indiguen las ideas principales del parrafo y las
subrayen, trabajando en binas.

l.d: ¢ Qué parte del texto han subrayado? Socializar las ideas que cada bina ha

identificado como orincinal v analizar su nertinencia

- Pnmera instancia:
Anticipacion del contenido de la novela “El tesoro de la cafiada seca” a través del titulo y
Jatos biograficos del autor.

Proponer la lectura de |a biografia y caracteristicas de la obra del autor trabajado.
Analizar

Presentar la novela “El tesoro de la Cafiada Seca” (el libro) y guiar la realizacion
de anticipaciones a partir del titulo. Tener en cuenta que a partir de la biografia
leida se puede anticipar el tema que se desarrollara, los personajes, la ubicacion
geografica (aludir a los nombres antitéticos que abundan en nuestro pais “Cerrc
Chato”, Rio Negro, Cafada Seca).

Guiar a que los nifios reconozcan aspectos a través de la lectura, por ejemplo, la
escritura de Cafiada Seca en mayuscula anticipa el lugar donde se desarrollaran
los hechos. (Proponer que investiguen en interet donde queda Cafiada Seca).
Orientar el analisis de la tapa y la segunda hoja, donde se encuentran titulo, autor
y gran cantidad de monedas de oro, fomentando la realizacion de anticipaciones.
Ampliar y rectificar las anticipaciones realizadas basandose en el nombre
geografico identificado.

Proponer la creacion oral de un posible argumento para la novela a partir de todc
lo anticipado anteriormente.

Fragmentos de las planificaciones de Daniela.

159



Recursos:

Imagen en papelografo, texto impreso

Estrategias: Inferencias, preguntas, dialogo,
prediccion, hipotetizacion
Desarrollo Establecer pautas de trabajo

Presentar una imagen como motivador,
relacionada al texto.

Preguntar observando la imagen, ;de
qué les parece que se trata?, ; han visto
este tipo de imagenes?, ;donde?, ; por
qué ocurre esto?

Entregar un texto impreso a cada nifio.
Proponer realizar una lectura silenciosa.
Realizar lectura modélica.

Fragmento de la planificacién orientada por Clara
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Anexo 9. Circunstancias contextuales de cada Caso

Caso Maestro Circunstancias contextuales Registros de las declaraciones
Lucia Los dispositivos digitales no estan disponibles. “Los nifios usan mas la computadora para jugar” (05:05).
“Es un grupo de nivel bastante bajo” (07:53), “tengo
Nifios en proceso de decodificacién. nifios que recién estan adquiriendo el codigo, que
estan aprendiendo decodificar” (11:04).
“A mi particularmente me gusta traerles en papel, para
Tiene incorporado el uso del material fisico, como tenerlo mas a mano; ademéas que tenemos el problema
los CLE, que ademas le brinda seguridad como de las computadoras, hay muchas computadoras rotas y
C recurso oficial. entonces el trabajo tiene que ser en equipos” (15:50m).
A “Trabajamos con una novela breve, con todas las
S Prefiere que trabajen en forma individual. actividades que estan en el CLE”(19:23m)
O Es necesario mayor formacion en el primer nivel de  “Me parece que es un recurso muy importante, que lo
uso de las tecnologias digitales, que es el deberiamos utilizar méas, tener mas manejo para poder
Juana conocimiento de las herramientas digitales y su optimizarlo” (02:08m).
funcionamiento. “Nosotros somos de aquella época de tener y de pegar
1 No se siente comoda con el uso de las tecnologias. en el cuaderno”(19:10m), “ tengo solo la planificacion
digital desde el afio pasado..., hay momentos que me
siento totalmente perdida”(19:40m)
La tecnologia no es necesaria en la cotidianeidad. “La tecnologia es buena en un sentido pero también
entiendo que no es tan necesaria en el dia a dia”
Es necesario darle un uso a la tecnologia digital (01:56m).
Cristina distinta a la que les dan los alumnos. “Uno siempre trata de hacer una actividad donde ellos
puedan usarla, si no ellos pasan todo el dia queriendo
Escasa experiencia en el nivel jugary jugar” (02:45m).
“Todo es nuevo para mi, es la primera vez en
sexto”(13:40m)
“Tienes que estar constantemente observando, a ver
Hay distractores en la lectura digital, la ausencia de donde para el compafiero a ver si ellos estan atentos y
una estructura fija dificulta la comprension. estan haciendo el seguimiento a la lectura” (16:32m).
Florencia “En lo digital el mouse mismo confunde, ellos vany
vienen y se pierden” (19:25m).
“Les cuesta reconocer el tema de los parrafos” (13:30m).
“Yo no acompafio como si fueran en formato
No es posible el mismo acompafiamiento del papel’(15:30m)
docente con el texto analdgico que con el texto “Es un desafio para mi porque siempre trabajé en
digital primero, segundo, tercero; siempre en clases bajas, en
el primer ciclo”(25:30m)
Escasa experiencia en el nivel

Bruna Es una dificultad aplicar en formato digital lo que “Se dificulta mas lo digital en lo sefialado de
considera importante en la ensefianza de la lectura 'y ideas principales, entonces en soporte papel
usa recursos digitales de igual forma que lo hace en es mas facil” (Bruna; 11:53m).
papel porque los motiva. i i . L. i

c “Estan mas mirando a la pantalla, mas interés,

A mas atentos, como que los motiva mas eso”

s (Bruna; 11:00m).

0 Elizabeth Prefiere el formato papel porque considera que el “En lo digital, las intervenciones son mas
alumno tiene que tener la totalidad del texto delante, y  faciles de hacerlas” (Elizabeth; 27:20m).
entiende que la lectura digital es la busqueda de . )

2 informacion y no es esencial a pesar de su facil “Considero que el formato papeles
acceso. importante porque le va a llevar a tener tiempo

para leer més pausado, él tiene el texto total
enfrente, el otro tiene que estar bajando y le
dificulta” (Elizabeth; 27:43m).

Blanca Es necesario aprender el manejo tecnolégico y “Me encontré que los nifios hacen uso de las
presentar propuestas digitales porque los alumnos aplicaciones, les gustay tienen el manejo de
dominan y viven en ese entorno. CREA, tienen portafolios en CREA, que eso

para mi era practicamente nuevo”(Blanca;
05:50 m
Ménica Los alumnos ya tienen habito de trabajo en lo digital y “En mi clase hay un gran manejo de

manejo técnico, no haciéndose necesario su
ensefianza.

tecnologia y que ellos ya tienen un habito de
trabajo en la computadora, la gran mayoria
tiene ese interés de buscar’(Moénica; 35:45m)
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Claudia

Ausencia de dispositivos.

Contexto con carencias diversas.

Ausencia de proyectos institucional de lectura.

Busca recurso humano de apoyo externo a la institucion
en la implementacién de las tecnologias digitales y
obtuvo apoyo de MAC solamente en el transcurrir de un
afio.

“Los otros dias conté la cantidades
de dispositivo que tengo disponible
por parte de los nifios son 8y tengo
27 nifios...” (28:47m)

“Nuestras familias son carenciadas
en muchos aspectos(08:26m)

“Nos esté haciendo falta hacer un
proyecto a nivel institucional donde
se promoviera mas la lectura”
(34:30m)

“Solo un afio que fue en el 2019, me
toco este el apoyo de la maestra,
pero estda maestra dinamizadora me
continua ayudando hasta el dia de
hoy porque todas las consultas que
tengo que hacer le paso a la
maestra’(05:37m)

Carlos

Prefiere intervenciones en formato analdgico.

Carencias de todo tipo de los nifios y las familias.
Ausencia de dispositivos digitales en la clase no serian
impedimento; no mencionando en sus relatos elementos
en que se pueda observar frecuencia de uso.

“Yo en el aula hago bastante
hincapié en el formato papel, si bien
les brind6 esa posibilidad por el
hecho de las técnicas de estudio para
gue después gque adquiera ese
conocimiento ahi siva a lo
tecnoldgico” (18:19m)

“En este contexto que me toca
trabajar es la ausencia de habitos
lectores en la familia, hay una
ausencia y una carencia, le restan
esa poca importancia, y la escuela
en estos contextos es por donde
circula la cultura” (22:00m).

“Que cuente con su dispositivo en
buen estado seria un 5%, %, un
porcentaje muy bajo, pero Tenemos
como 25 computadoras en la
escuela, qué son de la escuelay
estan en buen estado y muy buena
conectividad” (09:26m)
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Diego

Hay dispositivos que no se encuentran totalmente en
condiciones de uso.

Prefiere ensefiar a leer utilizando el formato analégico por
qué le permite un analisis méas detallado.

“Si nos permitieran decirle al nifio que
guede la computadora en la escuela,
controlar la carga, el uso que les dan,
por ejemplo, de no cargarlas con
juegos, con musica, de hacerles
limpieza cada tanto, mantener el
software de la computadora..”
(05:27m)

“No hay como ir a un libro, soy mas
partidario de la parte de lo fisico de la
lectura en libro que digital, aunque
viste que ya es y obviamente los nifios
ya se viene este criando de esa
manera en esa en esa época de
tecnologia qué es todo rapido” (14:55
m)

Daniela

Son un grupo auténomo, maneja y hace uso adecuado de la

computadora.
El texto digital es més atractivo, interactivo y te da otras
posibilidades.

“Son un grupo mas autbnomo, son
nifos que utilizan bien la
computadora, tienen un buen manejo”
(07:45m)

“Ellos pueden ir y venir, la
recursividad, no me si se dice asi,
pero que ellos puedan ir y venir en el
texto, qué es interactivo, qué le
permiten leer imagenes en
movimiento, los sonidos” (21:25m)
“Es mas atractivo para el nifio, brinda
otras informaciones y pueden acceder
a un video, otro link” (24:00m)

Clara

Proyecto institucional basado en textos explicativos.
Es necesario prepararlos para el liceo.
Disponibilidad de dispositivos.

Tenia que estudiar y buscar propuestas atractivas porque el
grupo no participaba.

“Tenemos el proyecto institucional que
ese proyecto se llama ¢,cémo te
explico?” (21:51m)

“Todos en uso” (04:49 m)
“Preparamos para el liceo” (06:13m)
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“Tengo que estudiar mucho para este
grupo. Buscar muchas cosas
atractivas para el grupo porque ellos
eran muy quietos, apagados, como
no participaban, tenias que buscar
cosas como para atraparnos, siempre
el tema de la motivacion” (17:05m)

Ana A partir de las evaluaciones SEA, visualiza que los textos
digitales son de mayor acceso a los alumnos y que se debe
trabajar méas para que afronten la realidad actual y retos
educativos futuros.

“Desde las pruebas SEA ahora, nos
ayudo a tener idea de que este es el
texto que ellos mas van a tener
contacto en la vida cotidiana, este,
entonces creo que el abordar en la
escuela, que no sea solo en las
pruebas, sino que el nifio tenga
contacto es fundamental darle esa
oportunidad, que ellos accedan a ese
tipo de textos y no solo lo que
nosotros antes teniamos” (14:29m)

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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