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Abstract

El presente estudio pretende aportar al conocimiento sobre la formacién de estudiantes de
magisterio en tecnologias digitales para la educacién, desde la perspectiva de los
estudiantes. Utilizando el marco de competencias docentes propuesto por UNESCO en
2008, se relevo la opinion de los estudiantes acerca de las competencias desarrolladas en
su formaciéon en materia de uso pedagdégico de las tecnologias digitales en la practica de
aula. Se trata de un estudio exploratorio ya que no se ha encontrado, a nivel nacional, con
antecedentes ni sistematizacion del tema desde la perspectiva de los estudiantes.
Numerosos estudios evidencian las dificultades en el uso pedagégico de las tecnologias
digitales por parte de los docentes. Entre las razones que explicarian tal situacion, figura las
debilidades en las propuestas de formacion obligatoria sobre tecnologias digitales en los
futuros maestros, y especialmente en nuestro pais, con el modelo uno a uno de inmersion
total a escala nacional, es dénde se hace primordial la formacion para mejorar las
propuestas pedagégicas. Es un tema, entonces, que resulta de interés en el contexto del

cambio curricular propuesto en el Consejo de Formacion en Educaciéon (CFE) para el 2017.

El enfoque de la investigacion es de naturaleza mixta, combinando técnicas cuantitativas y
cualitativas desde una perspectiva de triangulacion metodolégica. Para realizar el estudio en
una primera instancia se aplicaron encuestas a los estudiantes de 4to ano de magisterio de
los Institutos Normales (IINN) de Montevideo. A partir de las encuestas se realizaron
entrevistas a dos estudiantes, dos docentes referentes de la formacién en la practica y dos

informantes calificados para interpretar los resultados obtenidos en las encuestas.

Los hallazgos presentados revelan una actitud positiva de parte de los estudiantes frente a
la tecnologia que forma parte de su vida cotidiana, que se complementa con altos
porcentajes de actividad académica con TIC. El 35% de estudiantes opina sentirse
competente en el uso pedagogico de las TIC pero sostiene haber construido esto fuera de la
formacion obligatoria. Se visualiza una desvinculacién entre la teoria impartida en los IINN y
la practica docente y los trayectos alternativos brindados son elegidos por menos de la
mitad de los estudiantes, siendo uno de los factores las excesivas cargas horarias de la
carrera. Surgieron cuatro categorias como propuestas para mejorar la formacion especifica,
estas fueron el cambio curricular, la vinculacién de la teoria con la practica, la necesidad de

mas formacién complementaria y la formacién instrumental.
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1. Introduccion

El siguiente trabajo busca comprender y analizar el lugar que ocupa la formacion en
Tecnologias Digitales (TD) a nivel de la Formacién Docente (FD). El estudio, se inscribe en
la linea de investigacion sobre tecnologia educativa y contempla la perspectiva de

estudiantes de magisterio sobre su propia formacion.

Para poder aportar a un objeto complejo desde una visidbn multi-referencial y critica
considero necesario ampliar los puntos de vista y generar mas informacion a partir del
contacto con otros actores. Es por esto que el aporte sobre la visidon del estudiante de
formacion docente, sobre su formacion, me parece un dato importante para aumentar la
informacion sobre el tema.

En el libro “Innovando con TIC en la Formacion Inicial Docente: Aspectos teéricos y casos
concretos”, de noviembre de 2014 (Silva & Salinas), se hace referencia a la innovacién con
TIC en iberoamérica, dentro de la formacién de grado de los docentes, manifestando la
preocupacion cada vez mayor sobre la inclusién de la tecnologia en la carrera para que los
docentes logren generar ambientes de aprendizaje mediados por tecnologia. En la misma
linea destaca que las politicas publicas, en relacion a la educacion mediada por tecnologia,
se han focalizado en el sistema escolar y que los estudios e investigaciones dan cuenta de
ese hecho , siendo que la incorporacion de TIC ha sido menos considerada y estudiada en

la formacion inicial de docentes.

Sin embargo Area Moreira plantea, desde 2005, que “las innovaciones impulsadas
institucionalmente a gran escala con la finalidad de incorporar las tecnologias a las escuelas
requieren la formacion del profesorado y la predisposicion favorable de éstos hacia las TIC”

como una de las condiciones basicas. (Area Moreira, 2005)

Numerosos estudios (Fainholc, et al., 2013. Chiappe, et al., 2013. Rodriguez & Teliz, 2011.
Lopez Filardo, 2015) evidencian las dificultades en el uso pedagdégico de las tecnologias
digitales por parte de los docentes. Entre las razones que explicarian tal situacién, figura las
debilidades en las propuestas de formacion obligatoria sobre tecnologias digitales en los
futuros maestros, y especialmente en nuestro pais, con el modelo uno a uno de inmersiéon
total a escala nacional, es dénde se hace primordial la formacion para mejorar las
propuestas pedagdgicas; como mencionan Silva y De Lorenzi (2013:28), “...es fundamental
que los proyectos Una computadora por nifio ofrezcan prioridad a la formacion docente, la

cual es una llave para lograr la cualificacién del acceso y desarrollar plenamente las



propuestas. Porque, como fue mencionado, el tener las computadoras no garantiza cambios

en las formas de aprender y ensefiar.”

Es importante destacar que no son solamente la dotacion de herramientas digitales y la
formacion en competencias tecnoldgicas las que deben desarrollarse en la formacion inicial
de maestros, sino que también hay que hacer énfasis en el desarrollo de competencias
pedagdgicas segun sefialan varios estudios:
Estudios de OCDE (Enochsson, A & Reeza, C 2009; Ananiadou, K, & Rizza, C.
2010) senalaron que en el uso de las TIC por los docentes no solo inciden razones
de acceso a tecnologias y razones de competencia tecnoldgica, sino de
competencia pedagogica y razones de motivacion. La falta de confianza en las
competencias pedagogicas propias, la falta de prioridad de las TIC y la falta de
experiencia docente impactarian en los néveles que atraviesan sus primeras etapas
de desarrollo profesional. La escasa motivacién, ausencia de incentivos o falta de
requerimiento institucional para usar TIC, también serian obstaculos al uso de estas
tecnologias. (Vaillant et al., 2015:300)

Por esta razén me parece fundamental vincular las diferentes dimensiones relacionando la
formacién a la dotacién de tecnologia y al desarrollo de competencias pedagdgicas, como
las que plantea UNESCO (2008).

La formacion de los maestros depende especificamente del Consejo de Formacién en
Educacion (CFE), aunque existen también algunas opciones puntuales de formacion de
maestros en la orbita de educaciéon privada. Dentro del CFE se ofrece para la carrera de
maestros dos afos de formacion obligatoria en relacion a tecnologias. El primer afo de
“Informatica” y el segundo de “Educacion e integracién de tecnologias digitales”, con dos
programas bien distintos; el primero, mas técnico, orientado a herramientas y basado en
contenidos y el segundo, mas actualizado (2010), con ejes tematicos orientadores.

Por otra parte el CFE ofrece diferentes oportunidades de formacién en uso de tecnologia a
partir de diferentes programas y proyectos (Cineduca, MEnTA, Formacion Digital para la
Educacion, Diploma internacional de ensefianza con las TIC). El otro actor que propone
formacion en tecnologias digitales hacia la ANEP es el Centro Ceibal (que surge del Plan

Ceibal, Conectividad Educativa de Informatica Basica para el Aprendizaje en Linea).



En diciembre del afio 2006, el presidente Tabaré Vazquez anuncid que se pondria en
marcha el Plan Ceibal y que con él, cada alumno y cada maestro de las escuelas publicas
de todo el pais recibirian de forma gratuita una computadora portatil. Ese fue el puntapié
inicial de este ambicioso proyecto socioeducativo, que pone a Uruguay a la vanguardia en la
reduccion de la brecha digital, la inclusién y la equidad en el acceso a la educacion (Historia
institucional del Plan Ceibal, 2014).

El Plan Ceibal se desarrolla en el marco de un plan de equidad para el acceso a la
informacion digital, y este propone el modelo 1 a 1 universal y de inmersiéon total, lo que
significa que todos los alumnos (educacién primaria publica) posean un dispositivo en
propiedad (el dispositivo es del alumno y este lo lleva a su hogar).

Para diciembre 2009 esta “revolucion de la educaciéon” ya habia cubierto a todo el territorio
nacional, 570 mil ninos y docentes de todas las escuelas publicas de todo el pais poseian
sus Xo y conectividad inalambrica en su centro educativo. Es asi que en enero de 2010 el
“Proyecto Ceibal” pasa a ser un “Programa” de Presidencia de la Republica el cual se

desarrolla por parte del Centro Ceibal (organismo ejecutor).

Desde el afio 2009 me desempefié en el area de formacion del Centro Ceibal, trabajando
con docentes de todos los subsistemas de la ANEP, participando de la formacion a estos y
otros actores desde la Udelar, como Flor de Ceibo, hasta organizaciones de la sociedad
civil, como la Red de Apoyo al Plan Ceibal (RAP Ceibal), entre otros.

En el 2008 se incluye en el programa de formacion de magisterio la asignatura “Educacion e
integracion de tecnologias digitales” que si bien abre el marco para innovar en educacion
con TIC y actualiza contenidos no cuenta con docentes formados para llevarla adelante. Es
desde el Centro Ceibal que comenzamos a brindar formacién a los docentes de
“informética” de los centros de formacioén docente, que son en su mayoria quienes toman a

su cargo la nueva asignatura.

En 2010 comencé a coordinar la formacion de docentes de ensefianza media (CES y
CETP) y de formacién docente (CFE) desde el Centro Ceibal. En ese afio también comencé
a formar parte del equipo central del actual Programa MENTA (Medios y Entornos
Tecnoldgico-digitales para el Aprendizaje) llamado entonces “Uso didactico de las
tecnologias del Plan Ceibal en Formacion Docente”. Desde ese momento me intereso la
formacion inicial de los docentes (dentro del CFE) que desde el inicio del Plan Ceibal (2007)

habia quedado sin involucrarse en la formacién sistematica sobre tecnologias digitales con
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uso pedagogico de sus estudiantes y del resto de los docentes (formacién inicial y
continua). Es este contexto, en 2014, asumo el cargo de Coordinador del Proyecto
“Formacién en Tecnologias Digitales para la Educacion”, dependiente de la divisién de

Planeamiento Educativo del CFE.

Desde este acumulado de experiencias me surge la inquietud de conocer el punto de vista
de los estudiantes de formacion docente, sobre su propia formacion en el uso pedagogico
de las tecnologias digitales, quienes estan inmersos en el trayecto de formacion inicial
docente y observan y valoran desde su lugar esta formacion con pocas oportunidades de

aportar a su reconstruccion.

El aporte recogido puede resultar un insumo mas en este momento que se esta transitando
por un cambio curricular a nivel general dentro del CFE, ya que se esta generando un
sistema de créditos para las carreras en pos de la construccion del Instituto universitario de

educacion, planificado en la ley de educacion (2008).

Por otra parte se esta sistematizando la consulta a los docentes encargados de salas de
informatica, docentes de Informatica y docentes de Educacién e integracién de tecnologias
del consejo (ya que se carece de comisién de carrera informatica), para realizar la
reformulacion de los planes de estudio de ambas asignaturas. Si bien el Instituto Normal de
Montevideo se posiciona como referente a nivel nacional en la formacién de maestros, este
estudio no puede compararse con la realidad de los centros de formacion de profesores, ya
que profesorado cuenta con un Unico afo de formacion obligatoria en relacién al uso de

tecnologias.

Este estudio se plantea como principales interrogantes:

¢ Qué opiniones y valoraciones tienen los estudiantes de magisterio, en su ultimo afio de
carrera, respecto a las capacidades y competencias desarrolladas durante su formacion
obligatoria en materia de uso pedagodgico de las tecnologias digitales para su practica de
aula? El conocer las opiniones de los estudiantes sobre su formacién podria ser un insumo
para complementar la mirada y aportar al cambio curricular y a la mejora de las practicas

pedagdgicas.

Por otra parte, Han complementado los estudiantes de 4to afio de magisterio su formacién

obligatoria mediante otras opciones? ;Cuales fueron esas alternativas y cual es su opinion
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al respecto? Este insumo puede dar pistas sobre los trayectos de formacién que eligen y lo

que aportan estos a la formacion de los estudiantes.

Por ultimo, ¢ Cémo visualizan, los estudiantes, la relacién entre la formacién en tecnologias
digitales recibida y su practica docente?

Lograr conectar la practica docente con la formacion recibida en uso de tecnologias, y la
existencia de referentes sobre uso pedagdgico se plantean como primordiales para el

desarrollo de las competencias pedagdgicas sobre uso de TIC.

Existen pocos estudios a nivel regional sobre desarrollo de competencias pedagadgicas TIC,
por lo que este se plantea como un estudio exploratorio. Cabe senalar que a nivel
internacional los parametros de comparacion sobre competencias se realizan en base las
propuestas por UNESCO (2008).

El objetivo general planteado para este trabajo es conocer y analizar las opiniones de los
estudiantes de 4to afio de magisterio acerca de las capacidades y competencias
desarrolladas en su formacion en materia de uso pedagdgico de las tecnologias digitales en

la practica de aula.

Los objetivos especificos son:

* Indagar acerca de las opiniones que tienen los estudiantes de FD respecto al
desarrollo de competencias en la propuesta formativa obligatoria en materia de uso
educativo de las TD.

» Explorar los trayectos formativos de uso pedagdgico de las TD por los que optan los
estudiantes de magisterio.

» Explorar el vinculo entre la propuesta formativa y la practica docente segun la vision

de los estudiantes.
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2. Marco teorico

2.1 La formacion docente en el Uruguay

En el Uruguay la formacion de los maestros se encuentra en la érbita de la Administracién
Nacional de Educacion Publica (ANEP), y dentro de esta, depende especificamente del
Consejo de Formacion en Educacion (CFE). Existen también algunas opciones puntuales

de formacién de maestros en la érbita de educacién privada.

A diferencia de otros paises, la formacién de los docentes uruguayos no depende del
Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) y es en 1985, con la Ley de Educacion 15.739,
que se regula el funcionamiento de la Administracion Nacional de Educacién Publica

(ANEP) como ente autbnomo.

Las instituciones de formacién docente dependian del Consejo Directivo Central
(CODICEN) de la Administracion Nacional de Educacion Publica, hasta que en 2010 se crea
el CFE y se le encarga la formacion de profesionales de la educacion en vias a la
conformacion de un Instituto Universitario de Educaciéon (IUDE) previsto en la ley 18.437 de
diciembre de 2008.

Existen dos subestructuras de administracion, una correspondiente a los institutos de
formacién docente (IFD), y otra a los centros regionales de profesores (CERP). Ademas, el
Ministerio de Educacion y Cultura cuenta en su organizacion con cuatro dependencias, una
de las cuales es el Consejo Consultivo de la Ensefianza Terciaria Privada. Segun el informe
del MEC, “Organizacion y Estructura de la Formacion Docente en Iberoamérica” (2008)
presentado a la OEIl sobre la organizacion y estructura de la Formaciéon Docente en
Uruguay, la duracion de los planes de formacion docente es variable, para maestros de
educacion inicial tres afios y para maestros de educacion comun hay planes de tres y cuatro
afos. Desde 1985 los planes de formacion docente de las tres modalidades: maestro de
primaria, profesor de ensefianza media y maestro o profesor +técnico de ensefianza
técnico-profesional, constan de:

*Un tronco comun idéntico, constituido por las asignaturas del area pedagdgica.

Las asignaturas especificas de cada formacion.

Las practicas docentes en el nivel para el cual se forman.
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La Administracion Nacional de Educacién Publica, a través de su 6rgano rector, el Consejo
Directivo Central, es quien tiene la exclusividad de certificar los titulos docentes.

Los titulos son “maestro de educacion comun”, “maestro de educacion inicial”, “profesor de

” o«

educacién media”, “profesor y maestro técnico”; son todos titulos de grado. En 2011 se
agrega el titulo de “Educador Social” y en 2013 el de “Asistente técnico en primera

infancia”.

Segun el informe de PASEM
En Uruguay, donde no avanzaron procesos privatizadores y de libre juego del
mercado, se continia afirmando la importancia del papel del Estado en las
regulaciones que se despliegan. La creacion de la Universidad Nacional de
Educacion parece constituir un intento por sostener la presencia de una instancia
central que deje atras la fragmentacion de programas en la formacion docente, todos
albergados en la ANEP. (Birgin, 2014)

También ocurre que el Estado es el principal empleador de los docentes y que la carrera

funcional se rige con los mismos criterios en todo el pais.

2.2 La formacion inicial de maestros

La formacion inicial de maestros es ofrecida por los institutos de formacion docente (IFD) en
el interior del pais (con una sede en cada capital departamental y en algunas otras pocas
ciudades) y los Institutos Normales de Montevideo (IINN). (INEED, 2014:203)
“En su devenir histérico, la formaciéon docente presenta un marcado énfasis en la
formacion de maestros, que desde larga data se institucionalizé ubicandose
estratégicamente en todo el territorio nacional. La exigencia de titulacion para ejercer
se ha podido cumplir sin inconvenientes.” (Organizacién y Estructura de la

Formacion Docente en Iberoamérica, 2008)

A partir del ano 2008 todas las ofertas fueron reunidas en un “sistema Unico nacional de
formacion docente”, que incluye un tronco comun de formacion para todas las carreras.
(INEED, 2014:205)

Segun un estudio de la ANEP, citado en el informe del INEED (2014) 4 de cada 10
estudiantes que se inscriben en las instituciones de formacién docente abandonan en el

primer afo. Esto se debe a varios factores pero donde se destacan la pesada carga horaria,
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la multiplicidad de asignaturas y lo desvinculado y desactualizado de los estudios a la
realidad actual. La insatisfaccion con la calidad de la formacién inicial docente se refleja
también en la visidn que se tiene de los formadores de docentes.

Es por esto que la transformacién del CFE en la Universidad de la Educacion se plantea
como una oportunidad para realizar una profunda reforma sobre el sistema de formacion
docente, “una mejora sustancial en la calidad de la propuesta de formacion docente y una
modernizacion de sus instituciones, junto con una politica de becas apropiada, podrian
constituirse en una forma de atraer mas jovenes a la carrera docente y de asegurar que la
culminen”. (INEED, 2014:210)

Esto ha dado promovido un despliegue de politicas orientadas a la mejora de la calidad de
la formacion entre las cuales el cambio curricular es una de ellas. El curriculo de magisterio
incluye el plan integrado 2008 y la practica docente modificacion 2010 con cambios en la
asignatura Informatica y la incorporacién de educacion e integracion de tecnologias digitales
2010. Estas asignaturas curriculares contempladas en la carrera son las que debe cursar de

forma obligatoria cada estudiante.

Es importante destacar que los formadores de los institutos de formacion docente ponen
como ultima prioridad el aprendizaje de las nuevas tecnologias dentro de la formacion inicial
docente, como sefiala Angelo sobre el lugar que ocupan las tecnologias en el Plan 2008:
Los tiempos estipulados en el curriculo marcan las jerarquias que se asigna
en la formacién a esa tematica. Esta solo se contempla en las carreras de
profesorado como contenido en una asignatura en el curso de 3er afio con una
carga horaria de 2 horas a la semana, y en los cursos de magisterio en 20 y 30 con
una carga horaria total de 3 y 2 horas semanales, respectivamente. El plan no
dispone espacios transversales para el trabajo sobre entornos con tecnologia que
permitan generar otros momentos para esta tematica y en la lectura de su
fundamentacion no aparece este punto como una preocupacion relevante. (Angelo,
2013:106)

2.3 Sociedad de la informacién y el conocimiento

Si bien, en la actualidad, existe un debate en torno a los términos de sociedad de la
informacion, sociedad informacional y sociedad del conocimiento o su variante sociedades
del saber, es necesario hacer referencia a estos para contextualizar las nuevas exigencias

planteadas a los docentes y a las instituciones educativas.
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El concepto de "sociedad de la informacion" hace referencia a la creciente capacidad
tecnoldgica, que permite replantear la estructura de las relaciones sociales, econdmicas,
culturales y politicas, de acuerdo a los desarrollos existentes en la infraestructura de
telecomunicaciones con el fin de obtener o compartir cualquier informacion de una manera
rapida desde cualquier lugar y de la forma que se prefiera. («Sociedad de la informacion y

del conocimiento», 2015)

En este sentido Area Moreira destaca que:

los acelerados cambios tecnolégicos, la aparicion de nuevas formas
culturales, el surgimiento de puestos laborales vinculados con la digitalizacion de la
informacioén, el constante crecimiento del conocimiento cientifico,... estan
provocando la necesidad de repensar y reestructurar los modelos formativos hasta
ahora utilizados convirtiendo a la educacién no sélo en una necesidad de la infancia
y juventud, sino también de la edad adulta, y por extension, de todos los ciudadanos,
ya que la misma es y sera un factor clave para el desarrollo politico, social, cultural y
econdmico de esta nueva etapa de la civilizacion en la que nos encontramos. (Area
Moreira, 2002)

Asi es que los avances en tecnologia han modificado las formas de comunicacion vy
relacionamiento social, para dar surgimiento a lo que UNESCO denomina “Sociedad del
Conocimiento”, (UNESCO, 2005) en el informe de UNESCO (2005) se hace referencia

ademas a la importancia del acceso a la informacién para todos y a la libertad de expresion.

Por otro lado Castells hace una diferencia entre la "sociedad de la informacion” la cual pone
el énfasis en el contenido del trabajo (el proceso de captar, procesar y comunicar las
informaciones) y la "sociedad del conocimiento" la cual pone énfasis en los agentes
economicos, que deben poseer cualificaciones superiores para el ejercicio del trabajo,
aunque de todas maneras el autor prefiere el término “sociedad informacional” frente al de

“sociedad de la informacion”.

Se trata del hecho de la digitalizacion de la informacién y del manejo, intencionalidad o fin
con que lo hacemos o utilizamos. El rol protagdnico de la tecnologias digitales en esta “era”,
al generar espacios de informaciéon y comunicacion digitalizados, sincronicos y asincronicos,
globales y locales, formales e informales, es clave para pensar las nuevas propuestas

educativas. Es asi que las tecnologias digitales estan fuera y dentro de las instituciones
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educativas, los teléfonos inteligentes, las tablets, las pizarras digitales, las plataformas
educativas permean todos los ambitos, lo que plantea una oportunidad de cambio a las
instituciones y al docente repensando sus practicas pedagogicas.
“La verdad es que una era del conocimiento, de la que todos los analistas sociales y
economicos hablan, representa igualmente una gran oportunidad para la escuela. En
efecto, la escuela es desde hace siglos una institucion esencialmente orientada a la

gestion del conocimiento”. (Carneiro, et al., 2009)

En efecto, la diversidad de dispositivos digitales, de software, de fuentes de informacion, de
herramientas digitales pensadas o no para la educacion, plantean diferentes oportunidades
y desafios en todos los centros educativos, pensando en el impacto que las tecnologias
digitales tienen sobre la sociedad, entre estudiantes y docentes, si lo miramos desde el
punto de vista generacional, se plantea la diferencia entre los “nativos e inmigrantes
digitales”. Los términos son acunados por Prensky (2001), haciendo referencia a que las
personas nacidas en la década de los 80 y 90, o posterior, son “nativos digitales” y los
“inmigrantes” son los nacidos entre la década del 40 y la del 80. Prensky describe a los
nativos digitales como personas, que al haber nacido rodeados de las nuevas tecnologias y
los nuevos medios de comunicacion, desarrollan otras formas de pensar y de entender el
mundo. En ese sentido, Prensky plantea la necesidad abrirse al aprendizaje informal,
desarrollando un entorno de aprendizaje mas motivador y acorde con las capacidades de

esta nueva generacion.

Segun Litwin “El docente en lugar de creerse un “Inmigrante Digital” debe asumir su rol y
comenzar a capacitarse para poder aprovechar todas las posibilidades y herramientas que

brindan las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién.” (Furman, 2012)

Hay que tener en cuenta, sin embargo, que la mayoria de los docentes continuan
considerando a los estudiantes como jévenes de otra época, intentando educarlos con
métodos que fueron creados para otro momento histérico, pensando que pueden funcionar
del mismo modo. De esta manera la educacién se torna menos atractiva que las demas
experiencias que se le presentan a los jovenes fuera de las instituciones educativas.
Descubrir el potencial curricular de las nuevas tecnologias es, en esencia, tarea del
profesorado, que debe ser favorecida tanto de modo individual como
colegiadamente. La resolucion de las multiples dificultades para la integracion

curricular de los medios y la problematica asociada a su uso pasan por proporcionar

17



mayores niveles de autonomia y, por tanto, de profesionalidad al profesorado, en
numerosas ocasiones mas escéptico que favorable a que los avances de la
sociedad de la informacion entren en su aula y mayoritariamente en contra de que
su aula pase a ser virtual. (Gallego Arrufat, 2001)
Desde varios focos, se insiste en la necesidad de una renovacion de la ensefianza que
responda a la indagacion y la investigacion sobre cuestiones de interés para los estudiantes
(Vilches & Gil, 2010)

Es por esto que a partir de en las ultimas décadas han surgido iniciativas gubernamentales
a nivel global y especificamente de la regidon para proveer a las instituciones de ensefianza
de dispositivos tecnoldgicos que ponen al docente ante una nueva situacion, en palabras de
Mariana Maggio,
los programas gubernamentales masivos de acceso a computadoras personales y
los esfuerzos de las instituciones por poner a disposicion de la ensefanza entornos
tecnoldgicos de vanguardia ofrecen una oportunidad enorme a la necesidad
epistemoldgica y al reconocimiento de las tendencias sociales y culturales. Los
docentes tenemos la responsabilidad de aprovechar estas oportunidades para
reflexionar sobre nuestras practicas de la ensefanza, reconocer sus limitaciones y
recrearlas con el propésito de acercarnos a versiones mas poderosas y perdurables.
(Maggio, 2012b)

“La tecnologia no tiene efectos por si sola: por el contrario, el impacto que produzca —ya sea
bueno o malo — depende en gran medida de los contextos en los que se usa, las
motivaciones de quienes la usan y el propdsito con que intentan usarla” (Buckingham:

Fracaso de las innovaciones tecnolégicas en la educacion)

Pensando en lo anterior, cabe destacar que la gran dotacion de dispositivos digitales, busca
también acortar la “brecha digital”, entendida en dos sentidos, por un lado la diferencia de
acceso a estos dispositivos que tiene la poblacion en relacion al costo de los mismos y por
otro la posibilidad de uso y apropiacion de dichos dispositivos. Esta diferencia en las
habilidades o competencias de uso repercute en las diferentes personas dando lugar a la
aparicion de una nueva categoria denominada “analfabeto digital”, termino utilizado por

varios autores.
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Ante este panorama global estamos en una situacion, entonces, en la cual la mayoria de los
estudiantes de formacién docente son “nativos digitales” por lo que los docentes,
“inmigrantes digitales”, deberian considerarlo al momento de repensar las propuestas

didacticas, sobre todo, las mediadas con tecnologia.

Por su parte, Rodriguez Gallardo sefala que “las soluciones finalmente tienen que ser
locales, pues no se puede aplicar la misma respuesta a ambientes diversos, en los que no
se conocen los componentes del problema asi como los elementos que forman la solucién”
(Rodriguez Gallardo, 2006:4)

2.4 TIC y educacion en contexto nacional

Una nacién que se propone incrementar su desarrollo en el contexto de nuestra era, la de la
Sociedad de la Informacion y del Conocimiento, debe asumir un despliegue a gran escala
de herramientas basadas en las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC).
Para ello, resulta critico establecer un marco habilitante para su buen uso y favorecer su

apropiacion social en el contexto especifico de la realidad uruguaya. (AGESIC, 2007)

Antes de 2007 las iniciativas de despliegue de algun tipo de parque tecnolégico en las
instituciones educativas se desarrollaban puntualmente en el ambito privado dependiendo
del interés de cada establecimiento y de manera aislada en el ambito publico con
programas especificos o experiencias piloto. En nuestro pais se conté con el proyecto
INFED 2000, que tiene antecedentes desde el afio 1985 y que dot6 de equipos informaticos
de escritorio (salas de informatica) a algunos centros educativos de primaria y secundaria
con el fin de disminuir la brecha existente entre la incidencia del avance tecnoldgico y el
sistema educativo. Esta iniciativa conté con lineas de formacién a los docentes encargados

de estas salas y con creaciéon de cargos especificos para las mismas.

Pero es a partir de 2007, y en el marco de politicas regionales, en que se universaliza el
acceso a los dispositivos digitales moviles y a la conectividad con la puesta en marcha del
Plan Ceibal. Es en este contexto que se crea el Plan Ceibal, que surge del proyecto del
instituto tecnolégico de Massachusetts (MIT) denominado OLPC (one laptop per child),
intentando combatir la brecha digital.
El Plan Ceibal:

Se trata de una iniciativa que se propuso proveer a cada estudiante y

docente de las escuelas publicas del pais con una computadora portatil. Se

19



constituyd, posteriormente, en una politica universal que alcanzé no solo a todas las
escuelas publicas primarias, sino también a otros niveles de la ensefanza,
Secundaria, y Técnica, Formacion Docente, entre otros, y comprendié un sin numero
de iniciativas vinculadas a la formacién, creacién de contenidos e innovacion
tecnoldgicas. (Rivoir & Ferrando, 2012:13)
En abril de 2007 se crea el Plan Ceibal por decreto presidencia, como se menciond en
parrafos anteriores, con la finalidad de proporcionar una computadora a cada escolar y
maestro de las escuelas publicas del pais. En mayo del mismo afio comienza una prueba
piloto en Villa Cardal, Florida, en una escuela de 150 nifios, en la cual se entregan Xo
donadas por OLPC. A fines de 2007 se completa la entrega de Xo al total de maestros y

estudiantes de educacién primaria del departamento de Florida.

Para finales de 2008 se completa la entrega de mas de 175.000 equipos en todo el pais,
quedando Montevideo y Canelones para los ultimos lugares en las entregas. En diciembre
se crea el portal educativo del Plan. En 2009 se comienza a brindar servicio técnico
descentralizado de las maquinas y a mediados de afno se comienza atrabajar en conjunto
con la ANEP en la formacion en linea. En ese momento, junio, se realiza el primer estudio
de monitoreo del Plan. Es para agosto que se habilita la llegada del Plan a las escuelas
privadas y se comienza a entregar computadores para nifios con discapacidades visuales.
En octubre se llega a mas de 350.000 entregas para estudiantes y 16.000 maestros
abarcando todo el pais, con lo que cada maestro y nifio en escuela publica cuenta con su

equipo.

Para 2010 se crea el Centro Ceibal y se amplia la cobertura del Plan al ciclo basico de
educacion media (estudiantes de CES y UTU) y se incluye robética educativa, con reparto
de kits. En 2011 se amplia a jardines de infantes en otras modalidades de entregas. Se
comienza en 2012 con la inclusiéon de formacion docente en entregas de equipos y

formacion.

Si bien, como afirma Maggio (2007), la incidencia de los “ambientes de alta disposicion
tecnoldgica” es clara en los procesos de ensefanza y aprendizaje, ya que crean nuevos
modos de construccion del conocimiento en estos nuevos escenarios educativos generados
por las nuevas tecnologias, aun no se vislumbran grandes cambios en estos procesos de
ensefianza y aprendizaje y en la didactica dentro de las instituciones educativas. Todavia

persisten practicas tradicionales de transmisién del conocimiento, arraigadas en un
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curriculum contenidista que generalmente no tiene relacion con la vida del estudiante. Mas
alla de los discursos constructivistas de los docentes, estos se ven apremiados por el
cumplimiento con dicho curriculum, proponiendo clases magistrales con la idea de la

transmisiéon de conocimiento.

Las instituciones educativas se caracterizan por la lenta introduccion de los cambios dentro
de sus estructuras. En el contexto de las sociedades de la informacién esta peculiaridad
constituye una auténtica inadaptacion a las necesidades formativas y a las exigencias
organizacionales, debido a un entorno en continuo movimiento y transformacién. (Area,
2002)

El proceso de cambio, si bien lento, deberia entonces ir redireccionando el rol del docente
desde el “transmisor” al “guia” de los proceso de construccion del conocimiento de sus
estudiantes. Pensando en el rol preponderante del docente el Plan Ceibal ha ofrecido de
forma progresiva diversos cursos a docentes promulgando que son estos los capaces de
promover el uso y la construccion del sentido que adquieren las tic en la educacién como
herramientas que garantizan la equidad. Entre las estrategias planteadas desde el Centro
Ceibal existen propuestas de cursos presenciales y a distancia, creacion de videotutoriales,
folletos y afiches, publicaciones en el portal institucional y sitios web, capacitacién en las
instituciones educativas, formacion a docentes de colegios privados, coordinacién de forma

permanente con los diferentes subsistemas de la ensefanza.

A la estrategias desarrolladas por el Centro Ceibal, se han sumado otras propuestas y otros
actores o instituciones, tanto de la oérbita privada como publica y hasta organizaciones de la
sociedad civil como pueden ser Flor de Ceibo de la Udelar, RAP Ceibal (OSC) y CeibalJAM
(OSC).

Desde el inicio se ha formado también a referentes en cada subsistema como son los
inspectores o las maestras “dinamizadoras” en primaria, o los docentes de informatica de
educacion media.
Si bien desde que se implementd el Plan hasta la actualidad no ha habido una
exigencia por parte de los maestros respecto al uso de estas tecnologias,
paulatinamente se iran introduciendo cambios mas profundos en la educacién a

partir de ellas. Los esfuerzos tanto para capacitar como para motivar a los docentes
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seran la clave. Hoy ya se introdujo el uso de estas tecnologias en el curriculo de la

formacion de maestros. (Rivoir & Lamschtein, 2012:102)

Es entonces aqui que los docentes, en estos ambientes enriquecidos con tecnologia, tienen
una el papel protagonico en este cambio de rol, ya que “un alumno con una computadora
puede permitirnos pegar un enorme salto al desarrollo de practicas de la ensefianza que
reconozcan que el conocimiento se construye y a la vez generen propuestas consistentes

en ese reconocimiento.” (Maggio, 2012a)

2.5 Los institutos Normales de Montevideo (IINN)

Los institutos normales Maria Stagnero de Munar y Joaquin R. Sanchez (lINN) son los
encargados de formar a los maestros en Montevideo, la capital. Tienen el 7,1% de toda la
matricula de todos los centros de formacion docente de todo el pais, siendo este el 30,2%

de la matricula total de la formacién de maestros. (CFE, 2015)

Para caracterizar el centro educativo mencionaré algunos datos aportados por el censo de
estudiantes del CFE presentados en diciembre de 2015. (CFE, 2015) En magisterio, casi 9
de cada 10 estudiantes son de género femenino y el 58,8% se encuentran en el rango de
edades de entre 18 y 24 afos. Los estudiantes demoran una media de 3,6 afnos en
comenzar los estudios en los IINN luego de haber terminado la educacion media, el 69,4%
proviene de secundaria publica mientras que el 28% proviene de secundaria privada. El
21,8% de los estudiantes de los IINN realizan o realizaron otros estudios terciarios y el
64,6% trabaja. Casi la totalidad de los estudiantes mencionan,el 95,5%, que el uso de
internet es un medio importante como apoyo a las actividades académicas y culturales.
(CFE, 2015)

En relacion especificamente a la formacién en tecnologias, magisterio tiene dos afos de
informatica dentro de la carrera que dura 4 afos. Es en segundo y en tercer afo que los
estudiantes cursan “Informatica” y “Educacion e integracion de tecnologias”, en ese orden y

de forma obligatoria.

En los IINN se cuenta con tres salas de informatica, una sala de videoconferencias, Pc de

escritorio y laptops para préstamo de los estudiantes, mas alla de que estos reciben en
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tercer afio un equipo digital movil que es entregado por el Centro Ceibal. Se cuenta con
docentes de asignatura informatica, e integracién de tecnologias, asi como de docentes
encargados de las salas de informatica y docentes coordinadores locales MENnTA, estos

ultimos dedicados a cursos virtuales optativos, con apoyo presencial en el centro.

En las escuelas de practica de referencia para los estudiantes se cuenta con maestras de
apoyo Ceibal (MAC)

También se reciben ofertas de formacion optativas que pueden llegar desde dentro del CFE
como desde otras instituciones; Estos son: Medios y Entornos Tecnologico-Digitales para el
Aprendizaje (MENTA) relativo a los cursos virtuales con apoyo presencial; Formacion en
Tecnologias Digitales para la Educacion (FTD) con talleres en territorio sobre uso de las
tecnologias en la educacion; Aprender Tod@s en conjunto el Centro Ceibal y que vinculan
el trabajo con la comunidad y la practica en las escuelas de practica de los estudiantes; Flor
de Ceibo, convenio con la Udelar, orientado al trabajo interdisciplinario desde la universidad

a nivel comunitario y de desarrollo de la alfabetizacion digital.

2.6 Estandares TIC para la formacion inicial docente

Un marco estandar de competencias en TIC para docentes pretende establecer el dominio
tecnolégico basico que un docente debe adquirir al finalizar su formacién inicial. Existen
varios marcos de competencias TIC para docentes que se sintetizan en el cuadro 1. Entre
los marcos de competencia examinados uno de los mas conocidos y citados en la
bibliografia es el propuesto por la UNESCO el cual a servido de inspiracién a algunos

paises para la elaboracién de marcos propios a nivel nacional.

Segun UNESCO:

El Marco de competencias de los docentes en materia de TIC de la UNESCO (ICT-
CFT, segun sus siglas en inglés) tiene por objeto informar a los encargados de
formular las politicas educativas, los formadores de docentes, los instructores de
formacién profesional y los maestros en activo acerca de la funcién de las TIC en la
reforma educativa, asi como ayudar a los Estados Miembros a que elaboren criterios
de competencia en la materia para los docentes, mediante la estrategia contenida en

el Plan Maestro para las TIC en la Educacion. (Las TIC en la educacion)
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En el cuadro 1 se muestra un resumen de algunos marcos de competencias TIC para

docentes, en los mismos se contemplan las dimensiones propuestas y los niveles para cada

una de esas dimensiones.

CUADRO 1. Marcos de competencias en TIC para docentes

Marco de competencias

Dimensiones

Niveles

UNESCO (2008)
Estandares de
competencia TIC

para docentes

Politica y visién

Plan de estudios y evaluacion
Pedagogia

TIC

Organizacioén y administracion

Formacién profesional de docentes

- Adquisicion de
nociones basicas
- Profundizacion
del conocimiento
- Generacién de

conocimiento

Aprendizaje y creatividad de estudiantes

- Principiante
EEUU (2008) Experiencias de aprendizaje y evaluacion

- Medio
NETS-S Trabajo y aprendizaje de la era digital

- Experto
ISTE 2008 Ciudadania digital y responsabilidad

- Transformador

Crecimiento profesional y liderazgo
ESPANA (2013) Informacion
. . - Inicial
Marco comun de competencia Comunicacion
digital docente - Medio
Creacion de contenidos

Ministerio de Educacién de - Avanzado
Espafia Seguridad
INTEF (2013) Resolucion de problemas
COLOMBIA (2013) Tecnologica

- Explorador
Competencias TIC Comunicativa

- Integrador
para el desarrollo Pedagdgica

- Innovador
profesional docente De Gestion
Ministerio de Educacion Investigativa

CHILE (2008)

Area pedagdgica
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Aspectos técnicos
Estandares TIC para FID Gestién escolar
Ministerio Educacion Chile Aspectos sociales, éticos y legales

Desarrollo profesional

Fuente: Elaboracion propia.

El marco de competencias UNESCO es una referencia a nivel internacional, en el caso de
Uruguay no se posee un marco de competencias docentes propio. Tal lo expresado
parrafos mas arriba, de los marcos considerados, el de UNESCO es uno de los mas
abarcativos ya que considera seis dimensiones, la “Politica y visién”, el “Plan de estudios y
evaluacion”, la “Pedagogia”, las “TIC”, la “Organizacion y administracion” y la dimensién de
la “Formacion profesional de docentes”. Cada una de estas dimensiones toma en cuenta
tres enfoques, el de la “Adquisicion de nociones basicas”, el de la “Profundizacion del
conocimiento” y el enfoque de la “Generacién de conocimiento”. En funcién del objeto de
estudio y de los objetivos se contempld especificamente la dimension “Pedagogia” en sus

tres niveles.

2.7 Sobre las opiniones de los estudiantes

Considero importante definir qué se entiende en este trabajo cuando se hace referencia al
termino “opiniones”, ya que esta investigacion busca, en una ultima etapa, indagar sobre
“qué opinan los estudiantes” de magisterio, sobre el aporte de su formacién en el uso de las
tecnologias digitales con una finalidad pedagdgica. En este sentido los datos que surjan de
las encuestas y las entrevistas sobre la formacion obligatoria, la formacién opcional y el
vinculo con la practica, permitirdn comprender y analizar conceptos, percepciones,
creencias, emociones, pensamientos, experiencias y vivencias manifestadas por cada uno
de ellos. Si bien existen similitudes entre los términos utilizados mas arriba, este trabajo
hara foco en las “opiniones” de los estudiantes, por lo que se mencionan algunos aspectos

para que este término quede claro sobre todo en relacion al concepto de “percepcion”.

La “percepcion” puede aodrta losubjetivo o lo experiencial a las “creencias”, siendo que
estas, por lo general, estan asociadas a un conocimiento espontaneo, individual y subijetivo.

“La “creencia” es definida como criterio o punto de vista acerca de un objeto, fendémeno o
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situacién que es aceptado como cierto o verdadero sin que medie su comprobacién objetiva
e incluso descartando la posibilidad de su verificacion” (Castro Kikuchi, 2005). Por otro lado
las “concepciones”, son también construcciones mentales individuales, relacionadas con la
experiencia, las cuales permiten generar categorias sobre esa realidad, por lo que, “las
concepciones incluyen teorias y representaciones, ya sea epistemoldgicas o sociales, como
asimismo creencias y conocimientos; constituyen una fusion entre lo que se valora

(creencias) y lo que se sabe (conocimientos)”. (Pozo, et al., 2006)

Las opiniones y percepciones forman parte del campo de estudio de las “Representaciones

Sociales”, segun Alasino:

Las representaciones sociales son interpretadas como esquemas mentales,
cercanos a aquello que vagamente denominamos “sentido comun”. Constituyen una
modalidad de conocimiento simbdlicoemocional, socialmente generada (originada en
el intercambio de comunicaciones de un grupo social) que regula la comunicacién y
el comportamiento de los sujetos y hace inteligible para los mismos la realidad fisica
y social. (Alasino, 2011:2)

De esta manera las “percepciones” serian las conceptualizaciones de las representaciones
de los fendmenos, el conocimiento de la realidad y la representacién que se expresa a

través del lenguaje o la accién.

Las “representaciones” son definidas por Rodrigo y Correa (2005) como:
procesos cognitivos a través de los cuales las personas dan cuenta de la realidad,
aun en ausencia del objeto o situacién que las determina. El efecto que provoca en
la mente esta asociacidon entre experiencia y realidad, se traduce en la elaboracion
de una imagen respecto de algun objeto (exterior o interior), que se expresa
internamente a través de simbolos que permiten su reconstruccion. Estas
estructuras cognitivas de sentido personal, se configuran como esquemas o modelos
mentales, es decir, como “representaciones singulares de sucesos y episodios
especificos/.../ incluyendo personas, objetos y sucesos enmarcados en parametros

espaciales, temporales, intencionales y causales (Rodrigo y Correa, 2005:122).

Cuando se utiliza el término “percepcion” se estara haciendo referencia a una imagen

mental formada a partir de la experiencia humana, que incluye su forma de organizacion, su
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cultura y sus necesidades, con dos componentes, el medio externo, que es precisamente la

sensacion que sera captada (estimulo), y el medio interno, que es el modo en el que se

interpretara.
Para la psicologia moderna la percepcion puede definirse como el conjunto de
procesos y actividades relacionados con la estimulacion de los sentidos, mediantes
los cuales obtenemos informacién sobre nuestro entorno, las acciones que
efectuamos en él y nuestros propios estados internos. La percepcion de un individuo
es subjetiva, selectiva y temporal. Por lo que la percepcién es la imagen mental que
se forma con ayuda de la experiencia y necesidades, después de un proceso de

seleccion, organizacion e interpretacion de las sensaciones. (UM, 2016)

Ahora bien, sobre opinién, Vivanco (1992:4) dice que: “es un juicio de valor; por tanto, es
una creacion subijetiva, en la que el individuo combina valores, principios, sentimientos e
impresiones”. Para poder hablar de opinidon se necesita de un sujeto que tenga un minimo
conocimiento del tema o asunto y del cual no exista verdad comprobada, ya que una
opinidon es aquello que se encuentra bajo consideracion, es de naturaleza variable, y se

comunica a otros sujetos buscando arribar a la verdad.

Segun Araya (2002:45), Moscovici definia opinion como “una férmula socialmente
valorizada a la que las personas se adhieren y, por otra parte, una toma de posicidon acerca
de un problema controvertido de la sociedad o de objetos sociales cuyo interés es
compartido por el grupo.” Las opiniones no tiene origen en conceptos formados, son una

toma de posicion relativa a cuestiones de relevancia social generadas en los colectivos.

En este trabajo, entonces, me referiré a las “opiniones” como el proceso de los estudiantes
en el cual asignan valor a la realidad e interpretan un hecho o situacion, es la valoracion de
la interpretacion personal de la informacion y experiencia de los estudiantes de magisterio
sobre el aporte de la formacion recibida durante su carrera en el uso pedagogico de las

tecnologias digitales para la practica de aula.

2.8 Las investigaciones a nivel internacional, regional y nacional

En relacion a este trabajo, a nivel internacional, existen algunas investigaciones que

relacionan la formacién de docentes con las tecnologias de la informacién y la comunicacion
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y la mirada o perspectiva de los estudiantes. Sin embargo en el ambito regional y nacional
las investigaciones son escasas. Para tener un marco de referencia se seleccionaron
algunas investigaciones, a nivel internacional, que pueden ser en general representativas de
los estudios realizados. Presento, entonces, las investigaciones consideradas relevantes
para este estudio y que vinculan la formacién docente y el uso de tecnologias digitales

desde la mirada del estudiante.

En una investigacion realizada por Rubio y Escofet, en 2014, que intentaba conocer la
percepcién del alumnado universitario en relacion a los aspectos que explican la experiencia
educativa con TIC en tres dimensiones, la didactica, la cognitiva y la social, se concluye que
en calidad de “nativos digitales”, los estudiantes universitarios basan en las tecnologias de
la informacién y la comunicacién el modo de relacionarse con todo lo que les rodea, bien

sea a nivel académico, ludico o comunicativo. (Rubio Hurtado & Escofet Roig, 2014)

Las autoras Lopez y Rodriguez-Gallego, en 2012, buscando conocer las actividades
formativas desarrolladas durante cursos académicos para integrar las TIC en el aula,
plantean que los resultados las llevan a considerar que los estudiantes han ampliado su
bagaje de conocimientos tedricos y practicos al tener que “actualizar, ampliar y mejorar” la
terminologia informatica, y debido al uso y manejo de una plataforma educativa y de
herramientas web para participar en las redes de aprendizaje. En este sentido “los
estudiantes consideran que quien no posea habilidades en el manejo del medio informatico
se encuentra en desventaja con respecto a los demas” y opinan que para el uso de
plataformas educativas y el manejo de herramientas de la web no solamente se necesitan
las competencias a nivel técnico sino que también las didacticas. (Lopez Martinez &
Rodriguez-Gallego, 2014)

En Castilla La Mancha, Sevillano y Fuero, plantean las demandas que alumnos de tercer
afio, que cursan profesorado en centros universitarios, tiene sobre la asignatura “Nuevas
tecnologias aplicadas a la educacion. De esta investigacion surge el pedido o necesidad de
potenciar el conocimiento educativo sobre medios audiovisuales, mostrando una postura
positiva frente a la posibilidad de formarse en este sentido. Los estudiantes ademas
plantean que, como profesionales de la ensefianza, deben utilizar las nuevas tecnologias en
su trabajo como docentes y que esto esta relacionado con una mayor coherencia de la

escuela a la sociedad actual, lo cual ven como factor de mejora de la calidad de la
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educacion. Se plantea entonces como necesario la valoracién de la formacidén en nuevas
tecnologias en la formacion profesional docente. Otro dato interesante a destacar es que se
manifiesta la escasa formacion en distintos aspectos, que van desde lo técnico o
instrumental hasta lo psicolégico y pragmatico en relacion a “reconocer las habilidades
cognitivas que crean en el alumnado el aprender con uno u otro recurso tecnoldégico como

mediador del aprendizaje”. (Sevillano & Fuero, 2013)

Otra investigacion relacionada, realizada por Ortiz, Almazan, Pefaherrera y Cachén, en
2014, analizando opiniones y percepciones de los estudiantes de la carrera de maestro, en
la Universidad de Jaén, sobre su formacién en tecnologias y cruzandola con las opiniones
de los docentes mediante entrevistas y grupos de discusion, obtienen resultados muy
interesantes. Por un lado se plantea que la formacién inicial en el uso de las tecnologias “se
debe adquirir de forma transversal’ dentro del plan de estudios, sosteniendo que esta
adquisicion de competencias que propone la carrera no debe quedar encerrada en la
asignatura especificas que tiene que ver directamente con las TIC. Se destaca, también la
formacion multimedia, el disefio de contenidos, el manejo de fuentes, y la utilizacion
cotidiana de medios de comunicacion como lo mas importante para su formacion en
relacion a este tema, y se plantea, por parte de los estudiantes y docentes, que las
competencias TIC y la formacidén permanente son claves en la mejora de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en sus aulas. A modo de conclusién se plantea
la inclusion, desde el comienzo de la carrera, de una asignatura transversal para todos los

estudiantes de maestro sobre “competencias genéricas en TIC”. (Ortiz Coldn, et al., 2014)

Sobre la percepcion de los estudiantes fue realizada una investigacion por Arras y otros
(Arras, et al.,, 2014) en la Universidad Auténoma de Chihuahua respecto de sus
competencias en TIC. Donde se plantea una comparacion entre la educacion presencial y la
virtual. Plantea que en relacion a las técnicas de ensehanza utilizadas en “la educacion
presencial prevalece la exposicion, los examenes tradicionales, el uso de programas y
apuntes como materiales y recursos para la educacion”. En relacion a las competencias en
TIC los estudiantes manifiestan diferencias significativas entre “la modalidad presencial y
virtual a favor de esta ultima en aspectos relacionados con el uso de los principales
recursos informaticos y de trabajo en red, analisis de la informacion obtenida, y reflexion y
creacion de trabajos originales.” Remarca también que en la modalidad presencial “las TIC
se utilizan como un elemento de apoyo para la exposicion de la clase, ya sea por parte del

docente o de los estudiantes, de manera que se requiere encontrar nuevos modos de
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utilizarlas en beneficio de la formacidén académica universitaria tanto de los docentes como

de los estudiantes.”

Si bien, a nivel nacional, se ha generado un acumulado de investigaciones y relevamientos
de datos, desde el comienzo del Plan Ceibal, en relacion a impacto y uso de tecnologia de
la informacion y la comunicacion estas investigaciones o relevamientos estan dirigidos en su
mayoria a ver el impacto en las familias o en algunos casos los docentes. Existen
relevamientos de datos sobre impacto socio-educativo, aportados por el Area de Evaluacién
y Monitoreo del Plan Ceibal y las Encuestas Continuas de Hogares (ech) del Instituto
Nacional de Estadistica (INE).

En lo que tiene que ver con las investigaciones relacionadas con el uso educativo de las TIC
desde la mirada de los docentes es algo en lo que se viene generando un acumulado. A
modo de ejemplo destaco algunas de las ultimas tesis realizadas con foco en formacién
docente y el uso de la tecnologia como son:

e “La inclusion del uso didactico de las TIC en Formacion Docente Inicial para
Ensefianza Media: Oportunidades y desafios en la construccion del oficio de
ensefar’, de Frutos en el afio 2014 que toma el discurso de los profesores de
didactica.

* “Integracion de las TIC para una buena ensefianza: opiniones, actitudes y creencias
de los docentes en un instituto de formacién de formadores”, desarrollada por
Rombys en 2012, quien hace hincapié en el discurso de docentes de magisterio.

Estas investigaciones pueden servir para complementar el analisis desde la otra mirada.

Las investigaciones realizadas considerando el punto de vista del estudiante son en general
estudios exploratorios ya que poco se conoce el estado de situacion desde esta

perspectiva.

Existe un antecedente muy interesante de un estudio que fue desarrollado por Lidia
Barboza y Alejandra Torres en 2010 en el instituto de profesores Artigas (IPA), con el
nombre de “Valoraciéon del uso de TIC desde la experiencia de estudiantes de Formacion
Docente”, el cual es un estudio que pretende tener una aproximacion a las perspectivas de

los estudiantes de docencia hacia las TIC.

El trabajo muestra la autovaloracion de 166 estudiantes de profesorado de varias

disciplinas, sobre el uso de las TIC, haciendo foco en los dispositivos proporcionados por el
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Plan Ceibal, para lo cual se plantea una encuesta que contemplé tres dimensiones, el perfil
del estudiante de profesorado, la formacion previa en TIC, y el uso que hacen de ellas en
sus primeras practicas de la formacion docente. Algunos datos interesantes de este estudio
que pueden aportar para este trabajo son que el 62% de los estudiantes manifiestan no
conocer las laptops entregadas por el Plan Ceibal, mientras que un 27% tiene un dominio
basico de las mismas, y un 3% que considera tener un dominio avanzado de las mismas.

En este sentido las autoras plantean la necesidad de formacion que tienen los estudiantes.

Sobre la practica docente, vinculada a los docentes de didactica que tiene como referentes
de dicha practica, se muestra un dato importante:
“Para la mayoria de los estudiantes que realizan la practica docente, el 82 % de los
estudiantes con los que hemos trabajado, su practica docente no integra la
tecnologia, por tanto se podria inferir que esta siendo formado en un entorno con

tecnologia ausente.” (Barboza & Torres, 2010:9)

El estudio también muestra que el 39% de los estudiantes dicen tener un dominio bajo del
software educativo y aplicativo, que el 35% usa Blogs o similares con un bajo dominio y que
mas del 80% afirman tener un dominio nulo en programacién y uso o administracion de
entornos web. “Se esta ademas, ante una poblacion alfabetizada predominantemente en
Windows”. (Barboza, & Torres, 2010:16)

Dentro de las modalidades pedagdgicas y didacticas que experimentan los estudiantes, el
40 % identifica a la clase magistral con inclusiéon de material didactico de manipulacién sin

TIC como experiencia de alta y media frecuencia.

Para concluir me parece importante hacer referencia a que, dentro de los Proyectos de
investigacion que se estan ejecutando en el Instituto de Perfeccionamiento y Estudios
Superiores (IPES) de acuerdo a la Resolucién del CFE N°6 Acta N°19 del 2 de junio de
2011, se desarrolla un trabajo de la generacion 2011- 2012 cuyo tema es “La Formacion
Docente en los Institutos Normales de Montevideo e Instituto de Profesores Artigas:
perspectiva de los estudiantes”. Este trabajo, cuyos investigadores son la Lic. Laura Abero,
la Mag. Lilian Berardi y la Mag. Selva Garcia Montejo, y que se encuentra en proceso de
publicacion, puede aportar una vision general para complementar la investigacion propuesta

aqui e iluminar alguna de las conclusiones. (IPES, 2011)
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Cabe destacar el aporte realizado por Ertmer (2005) en cuanto a las barreras de primer y
segundo orden en relacion al uso de las tecnologias digitales. Las barreras de primer orden
hacen referencia a factores externos a los docentes, variables que éstos no pueden
controlar, como el acceso a los dispositivos digitales, la conectividad, los espacios de
formacion especificos sobre como integrar la tecnologias digitales en las clases. Por otro
lado las barreras de segundo orden tienen que ver con las creencias de los profesores
acerca de las propias tecnologias, y refieren a actitudes, la motivacion y el conocimientos
que tengan sobre las tecnologias. Estos factores estaran incidiendo en la postura y las

respuestas de los estudiantes.

A modo de resumen en relacion al relevamiento de investigaciones debemos tener en cuenta
que los estudiantes de formacion docente consideran que el dominio tecnolégico los pone en
ventaja frente a quienes no lo tienen, que el dominio de herramientas necesita también las
competencias didacticas, y que se plantea como necesario la la formacién en tecnologias
digitales desde lo instrumental hasta lo psicolégico programatico. Los estudiantes y docentes
consideran que las competencias TIC y la formacion permanente son claves en la mejora de los
proceso de ensefianza y aprendizaje y plantean que la inclusién debe estar desde el comienzo
de la carrera de forma transversal para todos los estudiantes de maestro sobre “competencias
genéricas en TIC”. En relacion a las competencias en TIC, se diferencia la modalidad virtual de
la presencial, valorando mejor la virtualidad en relacion al uso de recursos, el trabajo enred y la
creacion de trabajos y contenidos originales. En Uruguay los estudiantes manifiestan la
necesidad de formacion y podria inferirse que, segun plantean Barboza y Torres (2010), que la
mayoria de los estudiantes que realizan la practica docente se estaria formando en un entorno

donde las tecnologias digitales estarian ausentes.

Luego de revisar los antecedentes que relacionan la formacién docente y el uso de
tecnologias digitales, a nivel internacional y local, considero que este trabajo se plantea
como un estudio exploratorio, desde la perspectiva del estudiante, en relacién a la
valoracién sobre las competencias pedagdgicas de uso de TIC desarrolladas en el proceso

de formacion de maestros en los institutos normales de Montevideo.
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3 Disefio metodologico

La metodologia de este estudio es de naturaleza mixta, combina tanto técnicas de
investigacion cualitativa como cuantitativa. Se presentan datos cuantitativos, a partir de la
aplicacion de un cuestionario realizado a estudiantes de magisterio sobre aspectos que
tienen que ver con su formacion en el uso pedagdégico de las tecnologias digitales durante
su carrera, en relaciéon al eje sobre competencias pedagodgicas propuestas por UNESCO
(2008), y se realizan entrevistas a informantes calificados para contrastar y complementar el

analisis.

Siguiendo a Hernandez Sampieri:

El enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una serie de investigaciones para
responder a un planteamiento del problema (Teddlie y Tashakkori, 2003; Creswell,
2005; Mertens, 2005; Williams, Urnau y Grinnell, 2005) Se usan métodos de los
enfoques cuantitativos y cualitativos y pueden involucrar la conversion de datos
cuantitativos en cualitativos y viceversa. (Mertens, 2005) Asimismo, el enfoque mixto
puede utilizar los dos enfoque para responder distintas preguntas de investigacion

de un planteamiento del problema. (Hernandez Sampieri, et al., 2006)

Este trabajo se plantea como un estudio exploratorio sobre la formaciéon en tecnologias
digitales y la integracion de éstas en las practicas pedagodgicas en la carrera de maestros.
Busca analizar la formacion recibida por los estudiantes de cuarto afio de los IINN durante
su carrera, haciendo énfasis en la visidbn que éstos tienen de las propuestas llevadas
adelante durante su trayecto obligatorio y sobre las competencias de uso pedagdgico de las

TD desarrolladas.

La triangulacion metodoldgica utilizando técnicas cuantitativas y cualitativas permitira
potenciar el enfoque sobre un objeto complejo. Siguiendo a Vaillant “de esta manera, tal
como lo recomiendan diferentes autores y antecedentes en la literatura internacional (Cook
y Reichardt, 2000; Denzin, 1990; Maxwell, 1996) se aumentaran los niveles de confiabilidad

y credibilidad de las interpretaciones y conclusiones.” (Vaillant et al., 2015)

Se propone un relevamiento sobre las competencias pedagdgicas de uso de TD en el aula

desarrolladas sobre el programa vigente para la carrera de magisterio y la oferta formativa
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en relacion a la formacién en TD que posee el instituto, ya sea desde dentro de la institucion
y el subsistema (Consejo de Formaciéon en Educacién, CFE) o desde fuera del mismo,
Centro Ceibal u otros proyectos y programas. El relevamiento se materializa a través de una
encuesta estructurada con 31 preguntas (con una sola pregunta abierta) dirigida a
estudiantes, esta encuesta es un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen
a la subjetividad y al mismo tiempo obtener esa informacion de un numero considerable de
personas, asi por ejemplo: Permite explorar la opinidén publica y los valores vigentes de una
sociedad, temas de significacion cientifica y de importancia en las sociedades democraticas
(Grasso, 2006)

Para completar el enfoque mixto, en una segunda instancia, se procedié a ampliar los datos
obtenidos en la encuesta con la realizacién de entrevistas a informantes calificados. Elliot
(1986) afirma que: “el principio basico subyacente en la idea de triangulacion es el de
recoger observaciones/ apreciaciones de una situacion desde una variedad de angulos o
perspectivas y después compararlas y contrastarlas”. (Citado en : Aguilera & Blanco,
1987:36)

Las entrevistas se plantearan de forma secuencial, utilizando los resultados de la encuesta
para planearlas, como menciona Bericat (1998) en una combinacion de métodos bajo la

I6gica segregacionista. (citado en: Arauz, 2003:24)

3.1 La muestra

Se seleccionaron los Institutos Normales de Montevideo por varias razones. En primer lugar
es el instituto mas grande del pais en lo que tiene que ver con la formacién de maestros,
con el mayor numero de alumnos y que se encuentra en la capital. En segundo lugar por el
tema de la accesibilidad, ya que es un instituto perteneciente a la administracién publica y al
cual me es féacil llegar por el motivo de los traslados en relacion al resto de los institutos de
formacion docente. Por ultimo, se considera un instituto de “vanguardia” en donde ensefan

destacados docentes del ambito nacional.

La poblacion participante en este estudio incluye a los estudiantes que estan cursando

cuarto afio de magisterio en 2015, a docentes de didactica y a informantes calificados.

La encuesta estuvo dirigida a estudiantes, en la cual se pretendié llegar a una muestra

aleatoria de la mayor parte de los estudiantes de todos los grupos de cuarto afio y la cual
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contempl6 cuatro dimensiones: 1) Perfil del estudiante y datos en cuanto al uso y los
conocimientos generales sobre TD, 2) La autovaloracion de las competencias desarrolladas
sobre uso pedagodgico de TD hasta la finalizaciéon de su carrera, 3) Otras formaciones
recibidas sobre TD, 4) La formacién en TD y la practica docente. Al respecto, Morales
Vallejo sefiala que “En una muestra aleatoria tenemos mas seguridad de que se encuentran
representadas las caracteristicas importantes de la poblaciéon en la proporcién que les

corresponde.” (Morales Vallejo, 2012:2)

La encuesta contd con un universo declarado de 289 estudiantes, inscriptos al iniciar el afio,
de los cuales se relevd el numero de asistentes reales en el momento de la aplicacion,
siendo de 127 estudiantes el total relevado de las listas de Analisis Pedagdgico de la
Practica Docente (APPD). Para rendir la asignatura APPD los estudiantes no pueden tener
asignatura pendientes, por lo que los estudiantes que la cursan en esa época del afo
(octubre) son los que estan en condiciones de recibirse. Se pretendié llegar a la mayor

cantidad de estudiantes activos, proximos a recibirse.

Para las entrevistas se buscaron dos estudiantes destacados, movilizados por la formacién
en TD, participantes destacados de cursos no obligatorios, y destacados en su escolaridad
o delegados estudiantiles; ambos estudiantes entrevistados fueron recomendados por los

docentes de APPD como interesados en las TIC.

Por otra parte se entrevistdé a dos docentes de didactica de cuarto ano (de un total de 12
docentes), y a dos informantes calificados que se desempefan en funciones clave de la
formacién docente. Los informantes calificados entrevistados fueron los ocupantes de los
cargos de “Coordinador logistico Ceibal-CFE” y de “Consejero” del CFE, los cuales

brindaron informacién desde el marco institucional.

3.2 Los instrumentos

Se utilizaron principalmente dos instrumentos para cada alcanzar los objetivos, estos fueron
la encuesta y la entrevista. Se complementé esto con aportes de documentos como los
programas de formacion de docentes y el censo a estudiantes del CFE 2015. El siguiente

cuadro (2) muestra los instrumentos seleccionados para cada objetivo especifico.
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CUADRO 2. Instrumentos segun objetivos.

Objetivo Finalidad Instrumentos

* Indagar acerca de las opiniones que tienen los o )
] Encuesta dirigida a estudiantes
estudiantes de FD respecto al desarrollo de - o
de cuarto afio de magisterio,

1 Indagar competencias en la propuesta formativa ) .
entrevista a estudiantes

obligatoria en materia de uso educativo de las
TD.

destacados.

Encuesta dirigida a estudiantes
* Explorar los trayectos formativos de uso - o
2 ] de cuarto afio de magisterio,
pedagogico de las TD por los que optan los ) )
Explorar entrevista a informantes
estudiantes de magisterio. -~
calificados.

Encuesta dirigida a estudiantes
* Explorar el vinculo entre la propuesta formativa - o
3 de cuarto afio de magisterio,
y la practica docente segun la vision de los .
Explorar entrevista a docentes de
estudiantes. o
didactica.

Fuente: Elaboracion propia

La implementacion de la encuesta a estudiantes de cuarto afio de IINN implico, en la
primera etapa, realizar el relevamiento de la cantidad de estudiantes y la cantidad de grupos
de 4to afo declarados oficialmente. En una segunda etapa se relevaron los numeros en
base a la cantidad de alumnos reales que asisten a clase de APPD a la fecha; cabe
recordar que APPD es la asignatura con la que obtienen el titulo de grado, o sea, la ultima
asignatura en ser aprobada, ya que no puede tener asignaturas previas sin aprobacion.

Se penso, en un primer momento, que las encuestas fueran auto-administradas en formato
digital utilizando la herramienta de “Formularios” de Google Drive; luego algunas consultas
realizadas a los docentes de informatica, para hacer uso de la sala con el fin de aplicar el
cuestionario en linea, se opté por llevar el formulario en soporte papel, para generar mejor

clima al momento de la aplicacion.

El procedimiento consistio en la entrega del cuestionario papel a los estudiantes en el propio
local del estudio, en el momento acordado con la direccion y los docentes a cargo para cada
grupo. Se llevaron los formularios en papel a cada una de las instancias de clase de APPD,
en las cuales se presento al investigador por parte de las docentes de la asignatura y luego
se explicé detalladamente el llenado v la finalidad del cuestionario, la recogida andénima de

la informacion, y la devolucion que se haria de la misma.
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En todo momento se hizo énfasis en que la informacién era anénima y que la sinceridad al

momento de las respuestas aportaria a tener una devolucién sobre opiniones globales.

El procedimiento para la elaboracion del cuestionario incluy6 diferentes etapas en las cuales
se definieron las dimensiones principales en funcion de los objetivos del estudio y se
consideraron antecedentes de estudios similares a nivel internacional que plantearon
encuestas sobre el tema. (Echeverria et al., 2011. Universidad del Pais Vasco y Universidad
de Deusto. Ramirez, 2012. UNESCO, 2008.)

Como se plantea en el marco tedrico, si bien el marco UNESCO contempla seis
dimensiones (0 componentes), para este estudio se considera Unicamente la dimensién
“Pedagogia”, por los recursos y el tiempo que implicaria relevar todos los componentes y
por el vinculo de ésta con los objetivos. Las dimensiones abordadas por la encuesta se
basan en los tres enfoques propuestos para el cambio educativo, alfabetismo en TIC,
profundizacion del conocimiento y generacion de conocimiento . EI componente que se

prioriza entonces, para el estudio, es el pedagdégico. (UNESCO, 2008)

La encuesta se validé mediante la aplicacion de un pretest con el fin de mostrar evidencias
de validez y confiabilidad en la presentacion y redaccién del cuestionario y pertinencia de
las preguntas en relacion a los objetivos. En el cuadro 3 se describen las dimensiones

tenidas en cuenta para la encuesta.

CUADRUO 3. Descripcion de dimensiones.

Dimensiones Descripcion

Datos generales del estudiante.

) ) Se buscara generar un perfil teniendo en cuenta
Perfil del estudiante. ] - .
rango de edad, género, afios que lleva realizando la

carrera, entre otros.

Formacién y uso de TD en general.

Conocimientos previos sobre TD.

Buscara identificar los saberes previos y la utilizacion

de tecnologias digitales en la vida cotidiana.

Valoracion de las competencias pedagogicas sobre

uso de TD desarrolladas durante su carrera.

Auto-valoracion el estudiante sobre el desarrollo de

ciertas competencias en el uso pedagdgico de TD.

Otra formacién recibida sobre uso pedagdégico de

Informacion sobre otros cursos recibidos, no
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TD. obligatorios, sobre uso pedagoégico de TD.

Se pretende relacionar la inclusion en la practica
La formacién en TD y la practica docente. docente de la formacidon recibida en el uso

pedagdgico de TD.

Fuente: Elaboracion propia

A partir de estas dimensiones se elaboro el siguiente cuadro (4) para dar coherencia entre

los objetivos, dimensiones, variables e items que guiaron los datos a relevar en la encuesta.
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CUADRUO 4. Objetivos, dimensiones, variables e items.

Dimensiones

Subdimesiones

Objetivo | Obijetivos del del Variables
general especificos | cuestionario | cuestionario Nombre Items N°
Conocery 1- Datos de los 1. Datos Género Género 1.1
analizar las estudiantes personales
S Edad 1.2
opiniones de - — Edad
los Titulacion Carrera que cursa 13
estudiantes Afio de ingreso 14
de 4rto ano ) — )
de magisterio ¢ Posee titulacion previa? 1.5
acerca de las ;Cual? 1.6
capacidades Trabajo JActualmente trabaja? 1.7
compex’:encias s El trabajo se relaciona con la docencia? 1.8
desarrolladas 2. Sobre uso de [Finalidad y frecuencia ;Con qué frecuencia utilizas tic en tu vida cotidiana? 21
en su Tic ;,Con qué frecuencia utilizas tic en tu vida académica? 2.2
formaC|.on en Indicar frecuencia de actividades con TIC 2.3
materia de
uso ; Tienes activa una pagina web o blog? 2.4
pedagogico Acceso ¢A qué recursos TIC propios tienes acceso? 2.5
tec(:\‘ca)llce)‘gsias ¢A qué recurso TIC tiene acceso en FD? 2.6
digitales en la Actividades académicas ¢ Cuales de las siguiente actividades Académicas con TIC realid 2.7
practica de
aula. o . 28
Conocimiento general de TIC |Valore su conocimiento general de las TIC .
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Dimensiones

Competencias

Objetivo Objethos d_el _ Subdime_sione_s para docentes | Yariables ’
general especificos | cuestionario |del cuestionario| UNESCO 2008 Nombre Items N°
Conocery 1-Indagar |2- Opiniones [Competencias |Los docentes Integrar las |identificar cuando utilizar TIC 3.1
analizarlas |acerca de las [sobre las TIC: Pedagogia [dePen saber TIC L . L 31
L. . . donde, cuando Identificar distintos espacios para utilizar tic .
opiniones de |opiniones competencias (también cuando
los que tienen tic no)y como utilizar Elaborar actividades con sentido utilizando TIC 3.1
estudiantes de|los desarrolladas la tecnologia . . . . . 3.1
- . digital (TIC) en Uso de tecnologias, herramientas y contenidos digitales variados .
4rto afio de estudiantes |durante la actividades y
magisterio de FD formacion presentaciones Uso de TIC de forma individual, grupal o en subgrupos 3.1
acerca' delas [respectoala obllgatorla. efe;ctuadas en el Uso de TIC para realizar actividades y presentaciones en el aula 3.1
capacidades y [propuesta aula. oot vidad e ond s diferont
: . aptar actividades con para atender a las diferentes
competenc:las fobrlmatlva_ habilidades de los estudiantes. 3.1
desarrolladas |o |ggtorla en En este enfoque |Solucion a
ensu materia de la ensefianza problemas  [Usar recursos educativos digitales para complementar la ensefianza 3.2
formacion en |uso aprendizaje se combleios
materia de usoleducativo de centra en el ple) Usar recursos educativos digitales en actividades de clase 3.2
edagégico  |las TD estucianto y e
P 909 ’ papel del docente Utilizar presentaciones multimedia en clase 3.2
de las consiste en
tecnologias est_ruclturartareas, Resolver dudas en clase con apoyo de las TIC 3.2
digitales en la gularfa
-t comprension y Elaborar sintesis en clase con apoyo de las TIC 3.2
praCtlca de apoyar los POy
aula. proyectos
colaborativos de Participar de comunicaciones sincronicas para complementar la
estos. . ensefianza 3.2
Para desempefiar
este papel, los . . ~ o
docegteps deben Usar juegos digitales en el proceso de ensefianza y aprendizaje 3.2
tener "
competencias que Utilizar TIC para evaluar 3.2
les permitan Utilizar el portafolio digital en el proceso de ensefianza y aprendizajd 3.2
ayudar a los
estudiantes a Utilizar las TIC para que los estudiantes trabajen colaborativamente 3.2
generar,
implementary Realizar actividades en linea con los estudiantes como apoyo al
monitorear, proceso de ensefianza y aprendizaje 3.2
planteamientos de .
proyectos y sus Explorar temas de la vida real usando TIC 3.2
soluciones . . .
Proponer a los estudiantes la resolucién de problemas complejos
con uso de las TIC 3.2
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Dimensiones

Competencias

Objetivo Objetivos del | Subdimesiones | para docentes Variables )
general especificos | cuestionario |del cuestionario| UNESCO 2008 Nombre Items N°
Conocery 1- Indagar 2- Opiniones |Competencias [-a funcion de los [Autogestion
analizarlas |acerca de las [sobre las TIC: Pedagogia ggf:;&iscz';;:tt: Planéejar actividades zeri?gallzadas para los 33
opiniones de [opiniones que [competencias on modelar estudiantes con uso de :
los fienen los tic abiertamente Plantear actividades con diferentes niveles de
i i rocesos de
zfttUdl"antdes de gstL'J:gantes gesar:OI:adas Zprendizaje, complejidad utilizando TIC 3.3
o afio de e urante la estructurar
magisterio respecto ala |[formacion situaciones en las Plantear actividades con uso de TIC que
acerca de las |propuesta obligatoria. que los permitan respuestas individuales y creativas 3.3
capacidades y [formativa estudiantes " . 33
t . bligatoria en apliquen sus Utilizar las TIC para la coevaluacion .
gompe Tln(éilas o tg ia d competencias
esarrolladas materia de . Zoggglnyzsloys Utilizar las TIC para construir comunidades de
?n su gsol ed_ll'_'l(::)at'vo egtudiantes s aprendizaje entre los estudiantes 3.3
orma_czlon en e las . adquirirlas
materia de uso Disefs dapt ducati
o isefiar o adaptar recursos educativos y
pedagoglco ambientes de aprendizaje utilizando las TIC 3.3
de las i Competencias pedagodgicas,
tecnologias formacién y las Tlc como facilitadoras |Me siento personalmente competente para
digitales en la del propio aprendizaje desarrollar actividades de clase con uso de tic 3.4
practica de de forma: .
aula. En general, ante la formaciéon recibida en mi
carrera sobre uso pedagogico de TIC me
siento: 3.5
.Crees que las TIC facilitan tu proceso de
aprendizaje para ser docente? 3.6
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Dimensiones

Objetivo | Objetivos del Variables
general especificos | cuestionario Nombre Items N°
Conocery 2- Explorar  |3- Otras Trayectos
analizarlas [los trayectos [opciones de optativos. &H:S Pa”'C'pde en a'gdU”TCIngO de formacion 41
opiniones de [|formativos de [formacién en SODTe USo pecagogico g6 - :
los uso TIC, valoracion. +Dentro o fuera del CFE? 42
estudiantes de [pedagdgico
4rto afo de de las TD por
magisterio los que optan
acerca de las |los Sefiale cual de los siguientes cursos de formacién 43
capacidades y |estudiantes y manejo de TIC has recibido: -
competencias |de Otros cursos realizados, especificar. 4.3
desarrolladas |magisterio.
en su
formaqon en 13- Explorar el |4- Vinculo entre [Formacion y ¢ Existe en este instituto de formacion docente
materia de usolvinculo entre [la formaciény |practica algun referente de la formacion de los estudiantes
pedagdgico la propuesta [practica docente. sobre las TIC aplicadas a la docencia? 5.1
de las formativa y la |[docente.
tecnologias practica ¢ Tienes acceso en tu escuela a laboratorios o 59
- las dotadas con TIC para la ensefianza? .
digitales en la |docente 2
ractica de /
P I segun la ;Cuantos estudiantes tienen y llevan Xo en tu
aula. vision de los grupo de la escuela? 5.3
estudiantes. Con mis estudiantes ... 5.4
Mi valoracion sobre la utilizaciéon de las tic en mis
propuestas de planificacién de clase esla
siguiente: 55
5.6 A efectos de mejorar la formacién sobre TIC en
Magisterio: podria sefialar sugerencias de cambio
(talleres, seminarios, cambio curricular, contenidos,
practicas, etc.) para mejorar el aprendizaje de los
futuros maestros: 5.6

Fuente: Elaboracion propia a partir del documento de Estandares de competencia en TIC para Docentes, UNESCO (2008) y la tesis doctoral de Ramirez Culebro, C. (2012:86)
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En la ultima etapa del disefio se elaboré el cuestionario previsto para las entrevistas
dirigidas a los diferentes informantes, pensado a partir de las respuestas obtenidas en la

encuesta. Se busco explicar ciertos resultados a partir de las miradas de los entrevistados.

3.3 Analisis de datos

Para realizar el proceso de triangulacion se realizé la interpretacion de los datos obtenidos
para luego analizarlos y compararlos con las posibles categorias emergentes de las

entrevistas.

La triangulacién metodolégica permitié enriquecer la mirada en cuanto la etapa cuantitativa
se constituye sobre la etapa cualitativa, a lo que Creswell (2005) llama disefos
“exploratorios”, buscando ampliar el entendimiento de los resultados obtenidos.

“Cualificar datos cuantitativos: los datos cuantitativos de escalas de intervalo y razén son
sometidos a analisis de factores y las dimensiones resultantes (factores) se consideran

temas emergentes “cualitativos”.” (Hernandez Sampieri et al, 2006. 760)

Dadas las técnicas utilizadas para la recogida de datos, se utilizd el software conveniente
(SPSS), como soporte informatico para facilitar el procesamiento de la informacion, para
llevar a cabo el analisis en virtud de los distintos cruces de variables, en este sentido se
utilizaron herramientas del formulario digital de Google y hojas de calculo para la creacién

de los gréficos.

Se relevaron 109 respuestas de 112 formularios recibidos de un total de 127 estudiantes

reales de 4to ano.

Cabe destacar que se consideré que el nivel de competencia se alcanzaba en los items
‘muy competente” o “competente”, siendo por el contrario que “algo competente”, “poco
competente” o “nada competente” se consideran niveles de competencia no logradas o en

proceso.
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GRAFICO 1. Disefio metodolégico propuesto

ESTUDIO

Disefio metodoldgico EXPLORATORIO

PRIMERA ETAPA/ ) EJES .
1 ' DATOS
GENERALESY -OMPETENCIAS
PEDAGOGICAS
OTRA 3
FORMACION .
ENCUESTA A TRIANGULACION Q(?
ESTUDIANTES FORMACION Y %
PRACTICA Q
&
=
O
%
SEGUNDA ETAPA (JO
ESTUDIANTES
2
ENTREVISTAS CALIFICADDS

DOCENTES DE
DIDACTICA Y
APPD

Fuente: Elaboracion propia

Al momento de analizar los datos se hizo una descripcién de lo obtenido en funcién de las
respuestas. Se buscd contrastar los datos obtenidos con algunos datos previos. Se
incluyeron datos y fuentes secundarias como los aportados por la encuesta nacional

docente realizada por el INEED en 2015.
3.4 Consideraciones éticas y acceso a campo

El acceso a campo fue pedido e informado de forma escrita a las autoridades del CFE, el
cual posee un protocolo (CFE, 2014) especifico para “solicitudes de investigacién, estudios
y proyectos”; si bien trabajo en dicho subsistema (En la 6rbita de “Programas y Proyectos”,
dependiente de Planeamiento Educativo) no me relaciono directamente con los IINN ni con

los docentes de didactica, y mi desempenio en la coordinacién del Proyecto “Formacion en
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Tecnologias Digitales para la Educacion, (proyecto con apenas un afo de existencia) no

tiene relacion con las actividades desarrolladas para el instituto en cuestion.

La resolucién favorable por parte del Consejo se aprob6 el 31 de julio de 2015 en Acta 26
Resolucion 9 y se me notificé el 2 de setiembre del mismo afio. La habilitacion fue
presentada ante los Institutos Normales de Montevideo los cuales cooperaron

inmediatamente con el relevamiento.

CUADRO 5. Cronograma de actividades

Diciembre —
Setiembre O ctubre Noviembre Diciembre Marzo lAbril
lAcceso a
Campo
Encuestas

(aplicacion)
Elaboracion de

cuestionario de
lentrevistas

Entrevistas
(aplicacion)

Interpretacion y
lanalisis de
Idatos

Elaboracion de
las
conclusiones

Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, no se identificaron datos personales de ninguno de los actores que participaron
en la encuesta de esta investigacion, y esta previsto generar instancias de encuentro para la
presentacion de los datos obtenidos para brindar un devolucién a los participantes y a la
institucion. Se procedié también a buscar la buena disposicion o el ofrecimiento voluntario

de los entrevistados para que los resultados sean los mas fiables.
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4. Presentacion de resultados

Habiendo concluido la aplicacion de la encuesta en formato papel, se procedioé a digitalizar
los datos en un formulario disefiado para recibir los datos y organizarlos. De esta menara se
elaboraron graficas y tablas para realizar el analisis. Se recibieron 112 formularios de las
cuales 109 respuestas se pudieron digitalizar, tres de los formularios estaban incompletos.
Se pudieron relevar 109 estudiantes de 4to afo de los 127 que estan declarados en lista.
Los insumos de las encuestas sirvieron para orientar la preguntas que se realizaron en las
entrevistas. Una vez desgrabadas las entrevistas se procedid a buscar aclaraciones o
interpretaciones sobre los resultados en relacion a cada objetivo. En el final, se procedio al
analisis e interpretacion de los hallazgos. Se hace referencia a los entrevistados con los
siguientes codigos, para los estudiantes E1 y E2, para los docentes de didactica con D1 y

D2 y para los informantes calificados con IC1 e IC2.

En este capitulo se presentan los principales hallazgos obtenidos a partir del relevamiento
de datos. El mismo se desarrolla en tres puntos principales relacionados con los objetivos
de la investigacion, utilizando tanto los datos obtenidos desde lo cuantitativo como desde lo

cualitativo.

4.1 Perfil de los estudiantes

Para describir la muestra de los estudiantes, la recogida de datos se estructuré en dos
subdimensiones, los datos personales y el uso de TIC, en base al cuadro 6. En el punto 1,
datos personales, se indaga sobre aspectos generales del perfil y en el punto 2, sobre uso
de TIC, se focaliza sobre el perfil del estudiante en base a la utilizaciéon de las tecnologias
digitales a nivel general. Sobre datos personales se puede hacer una comparacion con el
perfil de los estudiantes de formacion docente en base al censo de estudiantes del CFE

2014-2015 (CFE, 2015), pero sobre el uso de TIC se indaga un poco mas en profundidad.

CUADRO 6. Estructura para obtener datos sobre el perfil de los estudiantes.

1. Datos Género Género
personales Edad Edad
Titulacién Carrera que cursa

Afio de ingreso

¢ Posee titulacion previa?

¢ Cual?
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¢ Actualmente trabaja?
Trabajo

¢ El trabajo se relaciona con la docencia?

¢, Con qué frecuencia utilizas tic en tu vida cotidiana?
Frecuencia y ¢,Con qué frecuencia utilizas tic en tu vida académica?

Finalidad Indicar frecuencia de actividades con TIC

¢ Tienes activa una pagina web o blog?

2. Sobre uso de ¢ A qué recursos TIC tienes acceso en tu casa o trabajo?

Acceso
TIC ~ ¢Aquérecurso TIC tiene acceso en F.D.?

Actividades
¢ Cuales de las siguiente actividades Académicas con TIC realizas?

académicas

Conocimiento
Valore su conocimiento general de las TIC
general de TIC

Fuente: Elaboracion propia

A partir de los datos recogidos sobre la muestra de estudiantes encuestados se desprende
que la gran mayoria, un 93% son mujeres mientras que apenas un 7% son varones, como
muestra el grafico 2, el andlisis de los datos en relacion a la variable género muestra
coherencia con los datos aportados por el censo de estudiantes del CFE 2014-2015 (CFE,
2015), donde se menciona que mas del 70% de los estudiantes son mujeres, esto se

intensifica en magisterio donde casi 9 de 10 estudiantes son mujeres (88.9%).

GRAFICO 2. Comparacién género estudiantes.

Censo estudiantes 2015 Muestra encuesta
11,1% T
Femenino Femenino
B Masculino B Masculino
88.9% 3%

Fuente: Elaboracion propia

Las edades de los estudiantes oscilan entre los 21 y 45 afos de edad. El censo también
aporta que el 40% de los estudiantes tiene entre 18 y 24 afios, ya que la muestra es de
cuarto afo esto se reduce al rango de 21 a 24 anos, pero nuevamente se observa

coherencia con este, como muestra el grafico 3.
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GRAFICO 3. Rango de edades.
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Fuente: Elaboracion propia

Como se muestra en el grafico 4, de los datos obtenidos se desprende que un 15% de los
estudiantes ya posee un titulo, siendo titulados por formacion docente el 24% de estos, el
porcentaje aportado por el censo dice que el 21.8% de los estudiantes de los IINN esta
realizando o realiz6 estudios terciarios. El 61% de los estudiante trabaja, y dentro de estos,

el 61% de los trabajos realizados estan vinculados con la educacion.

GRAFICO 4. Estudiantes titulados.
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T6% Situacion laboral

Fuente: Elaboracion propia
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En relacion al relevamiento de datos sobre uso de TIC en la vida cotidiana el 87%
manifiesta hacer uso de las TIC todos los dias descendiendo al 69% en relacién al uso
académico diario.
Dentro de la frecuencia en relacion a distintas actividades se recoge lo siguiente:
e Jugar, el 11% lo hace frecuentemente o muy frecuentemente.
e Comunicarse de forma sincronica, el 19.2% lo hace frecuentemente o muy
frecuentemente.
e Uso de Redes sociales, el 89% lo hace frecuentemente o muy frecuentemente.
e Navegar en internet, el 98.2% lo hace frecuentemente o muy frecuentemente.
e Uso del correo electronico, el 96.3% lo hace frecuentemente o muy frecuentemente.
e Descarga o acceso a contenidos, el 71.6% lo hace frecuentemente o muy
frecuentemente.
e Informarse, el 67.9% lo hace frecuentemente o muy frecuentemente.
e Publicar producciones propias, el 6.4% lo hace frecuentemente o muy

frecuentemente.

Para tener una visidon general se hace un resumen comparativo de la frecuencia de

actividades en el grafico 5:

GRAFICO 5. Frecuencia de actividades.
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Fuente: Elaboracion propia
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Los datos muestran que del 16.5% de los estudiantes que tienen activa una pagina web o
blog el 16.6% publica producciones propias de forma muy frecuente o frecuentemente;
mientras que del los estudiantes que manifiestan no tener activa una pagina web o blog,
83.5%, solamente el 4,4% dice que publica frecuente o muy frecuentemente. Cabe destacar
que el 57.2% de los que publican muy frecuente o frecuentemente no lo hace a través de

paginas web o blogs propios.

Para organizar los resultados de acceso a diferentes recursos TIC se diferenciaron entre los
de acceso en el hogar o lugar de trabajo y a los que se tiene acceso en el instituto de

formacion docente.

El 100% de los estudiantes, ver grafico 6, manifiesta tener acceso a una conexién a internet
en su casa o trabajo y que dispone de varios dispositivos digitales entre los cuales se
destacan las laptops o netbooks con un 89%, mientras que en el centro de formacién
docente manifiestan tener acceso a internet el 87% de los estudiantes encuestados, y un
71.6% dice tener acceso a una laptop o netbook, pero se destaca el acceso a las Pc de

escritorio con un 83.5%, siendo que estas estan disponibles en las tres salas de informatica

del instituto.
GRAFICO 6. Acceso a recursos TIC en el hogar o trabajo.
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Fuente: Elaboracion propia
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En los IINN se cuenta con sala de videoconferencia y pizarra digital, recursos que se
encuentran disponibles para uso de los docentes y los estudiantes, pero de estos
manifiestan tener acceso solamente el 2.8%, a la pizarra digital, y el 31.2% al equipo de

videoconferencia, como muestra el grafico 7.

GRAFICO 7. Acceso a recursos TIC en Formacion Docente.
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Fuente: Elaboracion propia

En el mismo grafico también se destaca el 12,8% que dice no tener conexion a internet en
el instituto siendo que este esta cubierto con redes wi-fi Ceibal, recordemos que todos los
estudiantes de 4to afno deberian tener en posesién los dispositivos digitales también

provistos por el Centro Ceibal.

Las actividad académica que realiza el mayor porcentaje de estudiantes es la busqueda de
informacién con un 96,3%, concordando con el censo (CFE, 2015) que menciona que para
casi la totalidad de los estudiantes (95,5%) el uso de internet es un medio importante como
apoyo a las actividades académicas y curriculares. Segun los datos recabados las
actividades que le siguen son la comunicacion entre pares y con docentes con un 90,8%,
planificar o trabajar colaborativamente con 82,6%, el uso de repositorios de contenidos
educativos con un 74,3%, para el autoaprendizaje con un 62,4% y la participacion en foros

académicos con un 36,6%. Las actividades que se muestran en el grafico 8 son las que
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manifiestan realizar los estudiantes, esto no implica que se desarrollen de forma correcta o

no, simplemente que se realizan.

GRAFICO 8. Actividades académicas.
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Fuente: Elaboracion propia

Para concluir este apartado se preguntd sobre el conocimiento general de las TIC, datos
que posteriormente servirdn para comparar con las competencias pedagégicas de uso de
las TD.

GRAFICO 9. Valoracién de los estudiantes sobre su conocimiento general de las TIC
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Los datos obtenidos muestran que el 51,3% de los estudiantes, poco mas de la mitad, dicen
tener un conocimiento general de las TIC muy bueno o bueno, mientras que la otra mitad, el
48,7% de los estudiantes dice que su conocimiento es regular o malo. En el grafico 9 se
muestra que el 45% de los estudiantes dice tener en general sobre las TIC un conocimiento

“regular”, y un 40,3% dice tener un conocimiento bueno.

4.2 Competencias TIC pedagdgicas en formacioén inicial: opiniéon de los estudiantes

La segunda parte del cuestionario, subdimensién “Competencias TIC: Pedagogia”®, se
organizé en torno a tres variables, la integracion de la TIC, la solucion a problemas
complejos y la autogestion, segun las competencias pedagdgicas docentes (UNESCO,
2008) en los tres enfoques (el enfoque relativo las nociones basicas de TIC, el relativo a la
profundizacion del conocimiento y el relativo a la generacion de conocimiento). Se indagé
acerca de la valoracion de los estudiantes sobre el desarrollo de competencias digitales
pedagdgicas en su formacién obligatoria. Cabe destacar que al momento de realizar el
analisis, este estudio exploratorio, no cuenta con datos anteriores especificamente sobre

competencias digitales pedagdgicas desarrolladas en la formacion inicial docente.

4.3 Integrar las TIC

Integrar las TIC implica identificar tiempos, espacios, sentidos y usar herramientas y
contenidos variados, de forma individual o grupal, realizar actividades y presentaciones en
el aula y atender a las diferentes habilidades de los estudiantes. Para organizar los datos de

la variable “Integrar las TIC”, cuadro 7, se pregunté sobre los siguientes items:

CUADRO 7. Estructura para obtener datos sobre “Integrar las TIC”.

Integrar las TIC |Identificar cuando utilizar TIC

Identificar distintos espacios para utilizar tic

Elaborar actividades con sentido utilizando TIC

Uso de tecnologias, herramientas y contenidos digitales variados

Uso de TIC de forma individual, grupal o en subgrupos

Uso de TIC para realizar actividades y presentaciones en el aula

Adaptar actividades con TIC para atender a las diferentes habilidades de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia
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Luego de recabados los datos de las encuestas podemos observar, en el grafico 10, que

mas de la mitad, 53,3%, de los estudiantes se sienten competentes en el momento de

integrar las TIC y un poco menos de la mitad, 46,7%, opina que no es competente en

relacién a saber donde, cuando (también cuando no) y como utilizar la tecnologia digital en

actividades y presentaciones efectuadas en el aula.

GRAFICO 10. Valoracion de competencias en “Integrar las TIC”.
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El grafico 10 nos muestra que “Adaptar actividades con TIC para atender a las diferentes

habilidades de los estudiantes” es en el aspecto que se sienten menos competentes, el

73,4% se siente no competente, como muestra claramente en el punto 7 del grafico, daptar

actividades para la atencion a las diferentes habilidades de los estudiantes.

CUADRO 8. Integrar las TIC, porcentajes por item.

Muy Competente Algo Poco Nada
Competente Competente Competente Competente
1| Identificar cuando utilizar
11,0% 56.9% 26.6% 4.6% 0.9%
TIC
2| Identificar distintos
7.3% 47.7% 31.2% 11.9% 1.8%
espacios para utilizar tic
3| Elaborar actividades con
5.5% 43.1% 33.9% 14.7% 2.8%
sentido utilizando TIC
4| Uso de tecnologias,
herramientas y
12.8% 42.2% 33,0% 9.2% 2.8%
contenidos digitales
variados

54




5| Uso de TIC de forma

individual, grupal o en

subgrupos

6.4%

51.4%

28.4%

10,1%

3.7%

actividades y

6| Uso de TIC para realizar

presentaciones en el aula

16.5%

45.9%

31.2%

5.5%

0.9%

los estudiantes

7| Adaptar actividades con
TIC para atender a las

diferentes habilidades de

6.4%

20.2%

39.4%

25.7%

8.3%

Porcentajes totales

9.4%

43.9%

32%

11.7%

3%

Fuente: Elaboracion propia

En el cuadro 8 se muestran el desglose de los resultados obtenidos en cada uno de los

items, podemos apreciar, en el grafico 11, que el mayor porcentaje de los estudiantes

encuestados (43,9%) manifiesta sentirse competente en relacién a la integracion de las TIC

mientras que otro gran porcentaje (32%) se siente algo competente; siendo el “Uso de TIC

para realizar actividades y presentaciones en el aula” el item en se sienten mas

competentes a nivel general (62,4%).

GRAFICO 11. Porcentajes totales en relacion a la “integracién de las TIC”.
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4.4 Solucion a problemas complejos

Esta variable se centra en los procesos del estudiante e implica a un docente que estructure
tareas, guie la comprension y apoye los proyectos colaborativos de estos. En este sentido
el docente debe tener competencias que le permitan ayudar a los estudiantes a generar,
implementar y monitorear, planteamientos de sus proyectos y sus soluciones. Para recabar
los datos sobre la “solucién a problemas complejos” las preguntas realizadas se organizaron

en base al siguiente cuadro (9):

CUADRO 9. Estructura para obtener datos sobre la solucion a problemas complejos

Solucién a
problemas

complejos Usar recursos educativos digitales para complementar la ensefianza

Usar recursos educativos digitales en actividades de clase

Utilizar presentaciones multimedia en clase

Resolver dudas en clase con apoyo de las TIC

Elaborar sintesis en clase con apoyo de las TIC

Participar de comunicaciones sincrénicas para complementar la ensefianza

Usar juegos digitales en el proceso de ensefianza y aprendizaje

Utilizar TIC para evaluar

Utilizar el portafolio digital en el proceso de ensefianza y aprendizaje

Utilizar las TIC para que los estudiantes trabajen colaborativamente

Realizar actividades en linea con los estudiantes como apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje

Explorar temas de la vida real usando TIC

Proponer a los estudiantes la resolucion de problemas complejos con uso de las TIC

Fuente: Elaboracion propia

En los resultados obtenidos cuando se preguntdé sobre las competencias pedagogicas en
relacion a dar solucion a problemas complejos con uso de tecnologias digitales, el 68% de
los estudiantes se sintié algo, poco o nada competente mientras que el 32% de estos

manifestd sentirse competente o muy competente.
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GRAFICO 12. Valoracién de competencias en la solucién a problemas
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Fuente: Elaboracion propia

La siguiente tabla, cuadro 10, muestra los resultados obtenidos en cada item:

CUADRO 10. Solucién a problemas complejos, porcentajes por item.

Muy Competente | Algo Poco Nada
Competente Competente Competente Competente
1| Usar recursos
educativos digitales para
16.5% 49.5% 26.6% 7.3% 0.0%
complementar la
ensefianza
2| Usar recursos
educativos digitales en 16.5% 47.7% 25.7% 10.1% 0.0%
actividades de clase
3| Utilizar presentaciones
o 17.4% 42.2% 30.3% 9.2% 0.9%
multimedia en clase
4| Resolver dudas en clase
7.3% 27.5% 36.7% 22.9% 5.5%
con apoyo de las TIC
5| Elaborar sintesis en
clase con apoyo de las 6.4% 23.9% 33.9% 29.4% 6.4%
TIC
6| Participar de 6.4% 8.3% 27.5% 35.8% 22,0%
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comunicaciones
sincronicas para
complementar la

ensefianza

7| Usar juegos digitales en
el proceso de ensefianza | 3.7% 15.6% 32.1% 36.7% 11.9%

y aprendizaje

8| Utilizar TIC para evaluar | 3.7% 11.9% 28.4% 34.9% 21.1%

9| Utilizar el portafolio
digital en el proceso de 0.9% 9.2% 13.8% 41.3% 34.9%

ensefianza y aprendizaje

1| Utilizar las TIC para que
0| los estudiantes trabajen 3.7% 22.9% 29.4% 26.6% 17.4%

colaborativamente

1| Realizar actividades en

1| linea con los estudiantes
como apoyo al proceso 2.8% 9.2% 24.8% 35.8% 27.5%
de ensefianza y

aprendizaje

Explorar temas de la

7.3% 42.2% 26.6% 18.3% 5.5%
2| vida real usando TIC
1| Proponer a los
3| estudiantes la resolucién
2.8% 16.5% 33.9% 29.4% 17.4%
de problemas complejos
conuso de las TIC
Porcentajes totales 7.4% 24.6% 28.6% 26.2% 13,2%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien a nivel global, grafico 13, sobre la solucién a problemas complejos la gran mayoria
manifiesta ser algo, poco o nada competente (68%), hay tres items que se destacan con un
balance positivo; estos son “Usar recursos educativos digitales para complementar la
ensefianza” (66%), “Usar recursos educativos digitales en actividades de clase” (64.2%) y

“Utilizar presentaciones multimedia en clase” (59.6%).
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GRAFICO 13. Porcentajes totales en relacién a la solucién a problemas complejos
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Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte se destacan los items en los cuales los estudiantes no se sienten

competentes (algo, poco o nada), estos son “Utilizar el portafolio digital en el proceso de

ensefianza y aprendizaje” (89.9%), “Realizar actividades en linea con los estudiantes como

apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje” (88%), “Participar de comunicaciones

sincronicas para complementar la ensefanza” (85.3%) y “Utilizar TIC para evaluar (84.4%).

4.5 Autogestion

CUADRO 11. Estructura para obtener datos sobre la “autogestion”.

Autogestion

Plantear actividades perscnalizadas para les estudiantes con uso de TIC

Plantear actividades con diferentes niveles de complejidad utilizando TIC

Plantear actividades con use de TIC que permitan respuestas individuales y creativas

Utilizar las TIC para la coevaluacion

Utilizar las TIC para censtruir comunidades de aprendizaje entre los estudiantes

Dizefiar o adaptar recursos educatives y ambientes de aprendizaje utilizando las TIC

Fuente: Elaboracion propia
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La variable “Autogestién” se estructur6 en base a la tabla anterior (cuadro 11), las

respuestas obtenidas en estos items implican a un docente que modele abiertamente

procesos de aprendizaje, estructure situaciones en las que los estudiantes apliquen sus

competencias cognitivas y ayude a los estudiantes a adquirirlas. En este aspecto el 22.2 %

de los estudiantes se consider6 muy competente o competente, mientras que la gran

mayoria, un 77.8% se manifestd algo, poco o nada competente. Si comparamos el grafico

10 (Integrar las TIC) con el 12 (solucion a problemas complejos) y el 14, la “autogestion” es

la variable en la que los estudiantes opinan ser menos competentes.

GRAFICO 14. Valoracion de competencias en la “autogestion”
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El cuadro 12 detalla los resultados obtenidos para cada item relevado.

CUADRO 12. Autogestion, porcentajes por item

Mada Competente

Muy Competente Algo Poco Nada
Competente Competente Competente Competente
1| Plantear actividades
personalizadas para los
7.3% 22,0% 31.2% 31.2% 8.3%
estudiantes con uso de
TIC
2| Plantear actividades con
diferentes niveles de
. . 3.7% 19.3% 26.6% 34.9% 15.6%
complejidad utilizando
TIC
3| Plantear actividades con | 6.4% 19.3% 25.7% 33.9% 14.7%
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uso de TIC que permitan
respuestas individuales

y creativas

Utilizar las TIC para la

coevaluacion

0.9%

11.9% 27.5% 32.1% 27.5%

Utilizar las TIC para
construir comunidades
de aprendizaje entre los

estudiantes

1.8%

14.7% 25.7% 33,0% 24.8%

Disefar o adaptar
recursos educativos y
ambientes de
aprendizaje utilizando
las TIC

5.5%

20.2% 26.6% 34.9% 12.8%

Porcentajes totales

4.3%

17.9% 27.2% 33.3% 17.3%

coevaluaciéon” con un 76.1% .

Fuente: Elaboracion propia

Dentro de los estudiantes competentes (22.2%) se destaca “Plantear actividades
personalizadas para los estudiantes con uso de TIC” con un 29.3% y dentro de los
estudiantes que no se consideran competentes (77.8%) el item que destaca como de

menor competencia (algo, poco o nada competente) es “Utilizar las TIC para la

GRAFICO 15. Porcentajes totales en relacion a la “autogestion”.
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4.6 A modo de sintesis, Competencias TIC: Pedagogia

En este apartado haré un resumen general de las opiniones de los estudiantes sobre las
competencias TIC de uso pedagodgico desarrolladas durante su formacion obligatoria.
Recordemos que, en el caso de magisterio, en 2do y 3er afio se cuenta con asignaturas
especificas orientadas en ese sentido, dentro del trayecto de cuatro afios de su formacion

inicial docente.

Luego de analizar los datos obtenidos en relacion a las tres variables, la integracién de la
TIC, la solucion a problemas complejos y la autogestion, se realizé una grafica que abarca
las estas tres variables y representa la opinion de los estudiantes sobre las competencias
pedagdgicas desarrolladas en su formaciéon obligatoria. En el grafico 16 puede verse la
composicion de las tres variables en la competencia pedagodgica y el resumen segun el nivel

de competencia.

GRAFICO 16. Competencias TIC: Pedagogia.
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Recordemos que consideré que el nivel de competencia se alcanzaba en los items “muy
competente” o “competente”, siendo por el contrario que “algo competente”, “poco
competente” o “nada competente” se consideran niveles de competencia no logradas o en
proceso. A partir de estos datos podemos observar que la gran mayoria de los estudiantes
encuestados, un 65,3%, opina no ser competente a nivel pedagdgico para la utilizaciéon de
las TIC, mientras que el 34,7% dice ser competente en este sentido. EI mayor grado de
competencia puede verse en la variable integrar las TIC mientras que el menor grado de
competencia se observa en la autogestion. Cabe destacar que el 35,5% de los encuestados
se encuentra en los niveles de poco o nada competente en relacion al uso pedagogico de
las TIC.

Para complementar las opiniones de los estudiantes sobre la formacion obligatoria recibida
se contrastdé con dos preguntas que tenian que ver con las competencias personales
(grafico 17) el grado de satisfaccion con la formacion recibida (grafico 18) y la vision sobre
las TIC en su propio proceso de aprendizaje (grafico 19). Luego del analisis de sobre las
competencias pedagodgicas en TIC vimos que el 34,7% de los estudiantes se encuentra en
el nivel de competencia lograda, pero si comparamos con el sentir sobre la competencia de
desarrollar actividades de clase el porcentaje de competencia desciende al 28,4%, como

muestra el grafico 17.

GRAFICO 17. Competencia personal para desarrollar

actividades de clase con uso de TIC.
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Fuente: Elaboracion propia
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Podemos ver aqui que el 28,4% de los estudiantes se siente personalmente competente
(competente 0 muy competente) para el desarrollo de actividades de clase con uso de TIC,
pero solamente el 11% se siente satisfecho (satisfecho o muy satisfecho) ante la formacién
de uso pedagdgico de TIC recibida durante la carrera. Como menciona un estudiante en la
entrevista, “Pero no me siento haber tenido formacién dentro de estas tecnologias y como
se aportan al aula ¢no?, siento haberlas hecho por otros lugares, por busquedas en las
practicas...”(E1, pregunta 6). Pareceria ser que las competencias desarrolladas por los
estudiantes no se relacionarian directamente con la formaciéon obligatoria recibida en la

carrera, segun manifiesta el estudiante.

GRAFICO 18. Satisfaccion sobre la formacion recibida.
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Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado en el grafico 19 se ve que el 77.9%, de los estudiantes manifiestan que las TIC
facilitan (bastante o mucho) el propio proceso de aprendizaje para ser docentes, por lo que
no puede inferirse una actitud en contra de la integracién de estas en el aprendizaje, al
contrario, como manifiestan los entrevistados ante el valor que le otorgan en el aula dicen
que “mucho, me parece que es importante, me parece que le da a los nifios otros
mecanismos para desenvolverse de otras formas“ (E2 preg1), y “es recontra importante

trabajar con esto de las tic, y, eh inclusive, acortar esa brecha que existe” (E1 preg1).
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GRAFICO 19. Valoracion de las TIC en el proceso de aprendizaje.
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Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, los docentes en ejercicio, y retomando los datos que muestran que el 100% de
los docentes de la Educacién Inicial y Primaria son titulados y haciendo referencia a la
encuesta nacional docente 2015, realizada por el INEED, podemos ver algunas relaciones
con lo planteado a cerca de la formacion inicial docente. Por un lado plantean que el mayor
aporte a su formacion desde la formacion docente recibida fue hecho en relacion a los
contenidos de la disciplina las estrategias didacticas, como muestra el grafico XX, y se
plantea como una de las debilidades, con el 71%, el desarrollo de habilidades para la
ensefianza a través de las TIC . Estos datos estan relacionados con las demandas de
formacién, provenientes de inicial y primaria publica, en la que sitian en segundo lugar las
habilidades para el uso de las TIC como herramienta educativa con un 54%, segun muestra
el grafico XXI, ocupando el tercer puesto a nivel general con el 47%. Estas afirmaciones
apoyan la construccion del perfil profesional del egresado con una pata en torno a
competencias de uso pedagoégico de TIC, en un marco de competencias docentes, las
cuales suponen:
“reposicionar el rol del docente y las practicas de gestion, con sentido estratégico, en
contextos de innovacién, mejora de la calidad educativa y aprendizaje permanente.
Implica también desarrollar instrumentos para superar la rutinizacion, la
uniformacion, la lentitud y el desfase de los proyectos de gestion, la falta de

autonomia y la creatividad.” (Barba y otros, 2008: 16).
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GRAFICO 20. Formacién Docente: valoracion de los docentes recibidos y en ejercicio.
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Estrategias de ensefanza y didactica

Comportamiento de los estudiantes y manejo del salon

de clase

Ensefar habilidades transversales

Educar teniendo en cuenta la heterogeneidad

sociocultural

Habilidades para la ensefianza a través de las TICs
Dificultades de aprendizaje

Ensefianza de estudiantes con discapacidad

Fuente: Encuesta Nacional docentes 2015, INEED.

CUADRO 13. Formacion Docente demandada:

-28

Poco

» Bastante = Mucho

¢ Qué formacion demandan?

"““ "' INICIAL ! |SECUNDARIAISECUNDARIA
TOTAL “'" PUBLICA | PRIVADA
ruum.l.

Dificultades de aprendizaje 61

Ensefianza a estudiantes 54
con discapacidad

Habilidades para el uso de
las TIC eomp harramienta 47
educativa

Educar teniendo en cuenta
la heterogeneidad 38
soclocultural

Estrategias de ensefianzay 5,
didactica

Ensefiar habilidades
transversales I:'Dﬂl"l‘lﬂ 35
resolucién de problemas,
aprender a aprender)

Fuente: Encuesta Nacional docentes 2015, INEED.
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Para complementar los resultados obtenidos en relacion a las competencias TIC
pedagodgicas desarrolladas durante la formacion obligatoria se cruzaron algunas variables
con la opinion de los estudiantes sobre la competencia personal para desarrollar actividades
de clase con uso de TIC. En este sentido podemos ver, en el cuadro 13, algunas variables
que pueden aportar mas informacién al respecto. Si tomamos la frecuencia de uso en la
vida cotidiana podemos apreciar que los estudiantes se perciben mas competentes cuanto
mas frecuente usan las TIC para sus actividades cotidianas, el 30,7% se opina ser
competente o bastante competente dentro del grupo que manifiesta utilizarla todos los dias.
Esta correspondencia no disminuye cuando cruzamos la percepcion de los estudiantes con
la frecuencia de uso de TIC a nivel académico, aqui aumenta la frecuencia de uso con este
fin, y se pueden observar que aumentan los porcentajes de competencia en relacion a los

estudiantes que la utilizan entre 5 y 6 dias a la semana.

En relacion al conocimiento general de las TIC visualizamos una situacion similar, podemos
decir que cuanto mejor conocimiento sobre las TIC, la percepcion de la competencia para
desarrollar actividades en clase tiende a ser de mayor, en el cuadro 14 se muestra que el
63,7% que se considera muy bueno se percibe como competente y bastante competente, y
los que se consideran bueno en TIC 38,7% se percibe como competente o bastante

competente.

CUADRO 14. Competencia personal para desarrollar actividades en clase.

Percepcion de la competencia personal para desarrollar actividades de clase con uso de

TIC
Bastante Poco Nada
Competente Algo competente
competente competente competente
Todos los dias  7,4% 25,3% 53,7% 13,7% 0,0%

De 5 a 6 dias a

| 0,0% 0,0% 66,7% 16,7% 16,7%
a semana

Frecuencia de uso

en  la  vida ¥ dias a lag g 0,0% 66,7% 33,3% 0,0%
. semana
cotidiana
ges;nfagad'as 3 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0%
Nunca 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Frecuencia uso de Todos los dias 6,7% 25,3% 56,0% 12,0% 0,0%

TIC académica
De 5 a 6 dias a

| 8,3% 20,8% 58,3% 8,3% 4,2%
a semana

4 dias a 1a0,0% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0%
semana
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De 1 a 3 dias a

: 0,0% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0%
a semana
Nunca 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Muy bueno 18,2% 45,5% 27,3% 9,1% 0,0%
Bueno 2,3% 36,4% 54,5% 6,8% 0,0%
Conocimiento Regular 8,0% 6,0% 64,0% 22,0% 0,0%
general de las TIC
Malo 0,0% 0,0% 50,0% 25,0% 25,0%
Muy malo 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Fuente: Elaboracion propia

Otra variable que podria relacionarse con la competencia para desarrollar actividades en
clase con uso de TIC es la satisfaccion con la formacion recibida durante la carrera, que nos
muestra el cuadro 15, de la cual podemos inferir que los que se consideran muy satisfechos
con la formacion se perciben como competentes o bastante competentes y que luego
encontramos a quienes se sienten poco 0 nada competentes mas distribuidos pero con una

tendencia a estar poco o nada satisfechos con dicha formacion.

Las TIC como facilitadoras del proceso de aprendizaje muestran una clara relacion entre los
estudiantes que las conciben como tal y el nivel de competencia personal para las
actividades que manifiestan, es asi que quienes dicen que las TIC facilitan mucho o
bastante los procesos de aprendizaje son quienes se perciben mas competentes y quienes
manifiestan neutralidad o la poca o ninguna caracteristica de las TIC como facilitadoras se
agrupan entre algo, poco o nada competentes. Este nivel de competencia podria estar
influyendo directamente en la visualizacién de las tecnologias digitales como algo util para

los procesos de aprendizaje.

CUADRO 15. Competencia personal, otras variables.

Percepcion de la competencia personal para desarrollar actividades de clase con uso de

TIC
Bastante Poco Nada
Competente Algo competente
competente competente competente
Satisfaccion con nada satisfecho  11,5% 7,7% 57,7% 19,2% 3,8%
la formacién
recibida en la poco satisfecho 2,2% 17,4% 63,0% 17,4% 0,0%
carrera
neutral 4,0% 36,0% 48,0% 12,0% 0,0%
bastante 10,0% 40,0% 50,0% 0,0% 0,0%

satisfecho
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muy satisfecho  50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Mucho 20,0% 32,0% 40,0% 8,0% 0,0%
Las TIC  como Bastante 3,3% 20,0% 61,7% 15,0% 0,0%
E‘;‘(':';as‘(’fras ‘iﬁe' Neutral 0,0% 19,0% 61,9% 19,0% 0,0%
aprendizaje Poco 0,0% 0,0% 50,0% 0,0% 50,0%
Nada 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0%
Participacion en No 6,5% 16,1% 62,9% 12,9% 1,6%
cursos de
gg‘%‘g‘é?ws Si 6,4% 29,8% 46,8% 17,0% 0,0%
Referonto si 10,0% 20,0% 62,5% 7.5% 0,0%
L bl No 43% 23,2% 52,2% 18,8% 1,4%

Fuente: Elaboracion propia

Dos variables a considerar, que se muestran en el cuadro 15, son la participacion en otros
cursos de formacion de uso pedagogico de TIC y el conocimiento de la existencia de algun
referente institucional sobre integracién de tecnologias digitales. En relacion a la
participacién en otros cursos podemos decir que hay una leve diferencia entre quienes si
participaron manifestando un nivel mayor de competencia, el 36,2% de los que si
participaron se manifiesta competentes o bastante competentes frente al 22,6% con la

misma percepcion de competencia de los que no participaron en cursos.

Sobre el conocimiento de la existencia de un referente institucional podemos ver, en la
misma tabla, que no hay diferencia en los que se consideran competente o bastante
competentes pero si entre los que se manifiestan como poco o nada competentes, de estos
ultimos el 20,2% desconoce la existencia del referente; esto podria estar influyendo en sus

niveles de competencia.

4.7 Trayectos opcionales en la formacién de los estudiantes

Los datos provenientes de la encuesta realizada a los estudiantes de 4to ano brindan
informacion acerca de propuestas opcionales de formacion en relacion al uso pedagogico
de las tecnologias digitales. Recordemos que en los Institutos Normales se desarrollan
cursos que buscan complementar la formacién obligatoria, por lo que buscaremos, en este

apartado, explorar los trayectos por los que optan los estudiantes de magisterio.
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Los cursos realizados son parte de la oferta formativa opcional que despliega Planeamiento
Educativo sobre conocimientos basicos de los equipos entregados por Plan Ceibal, sobre
Blog educativos y herramientas web que son los contenidos trabajados por los dos cursos
mas realizados, “Uso didactico basico de tecnologias digitales” y “Narrativas digitales” (por
los proyectos o programas como Aprender Tod@s, MEnTA, Formacion en Tecnologias
Digitales para la Educacion). Algunos proyectos y programas coordinan acciones con otras

instituciones, como Aprender T@dos, con Plan Ceibal, y Flor de Ceibo con la Udelar.

Los datos obtenidos sobre los trayectos formativos sobre uso de TD por los que optan los

estudiantes de magisterio se estructuraron en base al siguiente cuadro (16):

CUADRO 16. Estructura para obtener datos sobre

los trayectos optativos.

3- Otras opciones de

formacion, valoracion ¢ Has participado en algun curso de formacién sobre uso pedagégico de TIC?

¢ Dentro o fuera del CFE?

Senfiale cual de los siguientes cursos de formacion y manejo de TIC has recibido:

Otros cursos realizados, especificar.

Fuente: Elaboracion propia

En el primer item se pregunté sobre los cursos de formacion realizados sobre el uso de TD
para indagar sobre los trayectos formativos por los que optan los estudiantes de magisterio,
el analisis de las respuestas indica que el 43.1% de los estudiantes, ha participado en algun
curso de uso pedagoégico sobre TIC ofrecido de forma optativa, de los cuales el 93.6% lo

realizaron dentro del CFE.

En las entrevistas realizadas a los informantes calificados, surge la diversidad de

propuestas existentes. Asi un entrevistado afirma: “..."hay como varias ofertas, una desde lo
que son los grupos de formadores MENTA ... después los Formadores Digitales también, ...

Aprender Tod@s con Plan Ceibal... también Flor de Ceibo.” (IC2 preg 1)
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GRAFICO 21. Participacion en otros cursos de formacion

sobre uso pedagdgico de TIC.

Pariicipacion en cursos Distnbucion por cursos
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1Uso basico de tecnologias digitales (M enTA)

2 Uso avanzado de tecnologias digit ales (MERTA)

3 Uso educativo de cursos virtuales, Moodle (MERTA)

4 Uso educativo de repositorios de contenidos digit ales (MenTA)
5 Edmodo como recurso didac ico (MENTA)

G Marrativas Digitales v aulas virt uales (FTD para la Educacian)
T Competencias basicas en uso de TIC (FTD para la Educadidn)

Fuente: Elaboracion propia

En el analisis de los datos se pone al descubierto un unico curso realizado por los
estudiantes fuera del CFE, el mencionado es la “especializacion en educacién en entornos
virtuales de aprendizaje”, dictado por virtual educa, OEIl. Cabe destacar que quién da esta
respuesta posee un titulo anterior y su trabajo esta relacionado con la docencia. Una de las
explicaciones de la no participaciéon en otros cursos fuera del CFE, por parte de los
estudiantes, seria que la oferta externa de cursos es minima ya que ésta se dirige por lo
general a los docentes. Asi uno de los informantes calificados plantea, “Bueno, después
estan , las ofertas de Ceibal, que, Ceibal ... ofrece ... propuestas que si bien en la mayoria
estan dirigidas a docentes, algunas también estan dirigidas a estudiantes.” (IC1 preg 2).
Para hacer otro aporte a los trayectos opcionales de formacién elegidos por los estudiantes
se plantea en el cuadro 17, en el cual se cruzan la participacion en cursos opcionales de
uso pedagdgico de TIC con distintas variables. En la tabla se puede ver que los mayores de
30 afos son quienes mas participan en los cursos opcionales, asi como quienes tienen una
titulacién previa. Puede decirse que la condicién laboral no esta relacionada con la
participacion en estos cursos. La frecuencia de uso cotidiano de TIC muestra que quienes
las usan menos frecuentemente son quienes mas participan en los cursos al igual que
quienes tienen mas frecuencia de uso académico son quienes menos participan en dichos

Cursos.
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CUADRO 17. Participacion en cursos opcionales.

Participacion en cursos opcionales de uso pedagégico

de TIC
No Si

menores de 25 55,8% 44.2%
Rango de edades de 25a 30 65,9% 34,1%

mayores de 30 40,9% 59,1%

No 61,3% 38,7%
Titulacion previa

Si 31,3% 68,8%

Si 61,9% 38,1%
Trabajo v!r)culado a No 64.3% 35.7%
la educacion

No trabaja 46,2% 53,8%

Todos los dias 57,9% 42.1%

De 5 a 6 dias a la semana 50,0% 50,0%
Frecue_ncia d_e_ USO 1 4 dias a la semana 33,3% 66,7%
en la vida cotidiana

De 1 a 3 dias a la semana 100,0% 0,0%

Nunca 0,0% 0,0%

Todos los dias 56,0% 44,0%

De 5 a 6 dias a la semana 62,5% 37,5%
Frecuencia Sie_ USO 11 4 dias a la semana 50,0% 50,0%
de TIC académica

De 1 a 3 dias a la semana 50,0% 50,0%

Nunca 0,0% 0,0%

Muy bueno 54,5% 45,5%

Bueno 54,5% 45,5%
Conocimiento Regular 56,0% 44,0%
general de las TIC ’ ’

Malo 100,0% 0,0%

Muy malo 0,0% 0,0%

Fuente: Elaboracion propia



En relacion al conocimiento general de las TIC hay una diferencia hacia la no participacion

de quienes manifiestan un conocimiento muy bueno, bueno o regular, por lo que esta

variable no estaria influyendo en la decision de realizar o no los cursos opcionales.

En el cuadro 18 se hace referencia a otras tres variables en relacion a la participacion en los

cursos opcionales, estas son, la satisfaccion con la formacién recibida, Las TIC como

facilitadoras de los procesos de aprendizaje y el conocimiento sobre la existencia del

referente institucional. La primera variable muestra una clara tendencia hacia estar nada o

poco satisfecho con la formacion entre quienes no participaron de los cursos y una mayor

satisfaccion entre quienes si los realizaron. También puede verse esta tendencia entre

quienes realizaron cursos opcionales y ven a las TIC como facilitadoras, viéndolas como

poco facilitadores el 100% de quienes no optaron por realizar cursos.

CUADRO 18. Participacion en cursos opcionales, otras variables.

Satisfaccion con la formacion recibida en
la carrera

Las TIC como facilitadoras del proceso de
aprendizaje

Participacion en cursos opcionales de uso

pedagdgico de TIC

Referente institucional

No Si

nada satisfecho 73,1% 26,9%
poco satisfecho 54,3% 45,7%
neutral 56,0% 44,0%
bastante satisfecho 30,0% 70,0%
muy satisfecho 50,0% 50,0%
Bastante 56,7% 43,3%
Mucho 64,0% 36,0%
Nada 0,0% 100,0%
Neutral 47,6% 52,4%
Poco 100,0% 0,0%
Si 47,5% 52,5%
No 62,3% 37,7%

Fuente: Elaboracion propia

En relacién al referente institucional se destacan, con un 62,3%, los estudiantes que no

participaron de cursos los cuales desconocen la existencia de tal referente en el centro de
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formacién docente. Esto podria implicar el desconocimiento de los cursos ofrecidos ya que

dichos referentes actuan como promotores de tales cursos.

4.8 La formacioén y la practica docente

En la formacion docente de maestros se vincula la teoria y la practica teniendo como
referentes a las direcciones de las Escuelas de Practica que poseen horarios semanales de
coordinacion en el instituto de formacion docente. Los estudiantes de magisterio tienen una
Escuela de Practica asignada y a un referente de la practica docente (el/la director/a de la
Escuela de Practica). Para conocer el vinculo entre la formacion recibida por los estudiantes

y su practica docente se plantearon los siguientes items segun el cuadro 19:

CUADRO 19. Estructura para obtener datos sobre

la formacion y practica docente.

4- Formaciony ¢ Existe en este instituto de formacion docente algun referente de la formacién de los estudiantes sobre las

practica docente TIC aplicadas a la docencia?
¢ Tienes acceso en tu escuela a laboratorios o0 aulas dotadas con TIC para la ensefianza?

¢, Cuantos estudiantes tienen y llevan Xo en tu grupo de la escuela?

Con mis estudiantes ...
Mi valoracion sobre la utilizacion de las tic en mis propuestas de planificacion de clase es la siguiente:
5.6 A efectos de mejorar la formacién sobre TIC en Magisterio: podria sefialar sugerencias de cambio

(talleres, seminarios, cambio curricular, contenidos, practicas, etc.) para mejorar el aprendizaje de los

futuros maestros:

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados obtenidos muestran que, siendo que existen diversos actores vinculados al
uso de tecnologias digitales en el instituto como los encargados de sala de informatica,
docentes de la asignatura informatica y los docentes MENTA, el 63.3% de los estudiantes
manifiestan que no existe ningun referente de la formacién sobre las TIC aplicadas a la

docencia dentro del instituto de formacion.

Por otro lado, en el grafico 22, se observa que es muy alto el porcentaje de estudiantes de
escuela que no concurre a clase con la Xo, solamente el 20,2% de los encuestados
manifiesta que en su clase de practica el porcentaje de niflos con Xo es superior o esta
alrededor del 75%.
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GRAFICO 22. Estimacion de cantidades Xo en los grupos de practica.
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Fuente: Elaboracion propia

Otros datos interesantes aportan que el 33,9% de los estudiantes dicen trabajar en el aula
tanto con las TIC como con otros recursos, mientras que el 48,6% dice utilizarlas sélo como
referencia y el 14,7% dice no utilizarlas, tal cual se muestra en el grafico 23. Esto puede
deberse a que la formacion en el uso pedagogico desde el instituto de formacion no ha sido
suficiente o no ha estado vinculada con la practica, asi manifiesta una docente de didactica
que dice “... esa fue la primera gran sorpresa, yo pensé que ellos venian preparados; No
saben nada, nada, NADA, no saben manejar la XO, lo cual me sorprendié muchisimo;
Pensé que ellos justamente nos iban a aportar a nosotros” (D1). También la otra docente
aporta diciendo “usan -a veces- la tecnologia como “el” recurso y en realidad cumple la
misma funciéon que podria haber cumplido una lamina, entonces tampoco es esa la idea, la
idea es que si yo voy a usar un recurso de tecnologia, ese recurso me habilite posibilidades
que no me las habilite otro recurso (...) y se usa desde un lugar... falta vocabulario
especifico... este ... falta realmente en que... que es lo que me permite el hiper-texto en la
computadora que no me lo permite en otro lugar... falta formacién en ese sentido, o sea, se
usa pero... no se aprovecha” (D2). Si bien hay un porcentaje importante de estudiantes que
dicen trabajar en el aula con las TIC o usarlas como referencia, el 82,5%, al momento de
integrarlas en la practica parece ser desde el punto de vista instrumental, asi lo afirma una
docente que dice “lo integran, no demasiado, lo integran poco, diria yo... y dentro de ese
poco que realmente tenga un valor pedagdgico y didactico la tecnologia en si, menos aun,

es un recurso, este.... Que termina cumpliendo la funcién que en otra época cumplié un
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proyector de diapositivas... o una lamina o...” (D2) y la otra docente agrega sobre el mismo

sentido de integracion “Muy pocos, no, yo vi muy pocos integrando eso” (D1).

GRAFICO 23. Uso de las TIC en las propuestas de aula con estudiantes

0,9% 1.8%

[ Se usan unicamente las TIC
B Se usan fundamentalmente

M Se utilizan tanto como otros
materiales

M solo como referencia
M Mo se utilizan

Fuente: Elaboracion propia

El uso de TIC manifestado por los estudiantes en las propuestas didacticas se complementa
con la valoracién que hacen sobre el uso de dispositivos digitales en las propuestas de aula

con sus alumnos.

GRAFICO 24. Valoracion sobre la utilizacion de dispositivos digitales

2,8%

M Se cree fundamental que los
estudiantes dispongan de un
dispositivo digital

M Se valora como apoyo a otros
recursos
Cree que los estudiantes
deben prescindir de
dispositivos digitales

Fuente: Elaboracion propia
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Como se ve en el grafico 24, solamente el 36,7% cree que es fundamental que sus alumnos
dispongan de un dispositivo digital, mientras que el 60,6% lo valora como apoyo a otros

recursos.

En el final de la encuesta se realizé una pregunta abierta sobre la posibilidad de generar
alguna propuesta de mejora a la formacion sobre el uso pedagdgico de las TIC. Para
analizar las propuestas de mejora se generd una tabla para agrupar las respuestas por
categorias emergentes. De la lectura de todas las respuestas surgieron 5 categorias como

se muestra en el cuadro 20.

CUADRO 20. Sugerencias de mejora en la formacion,

Tabla de categorias emergentes.

Categorias

Sugerencias

de mejora en

la formacion
sobre TIC

Mecesidad de
cambio
curricular y
actualizacion
de asignatura
Informatica

MNecesidad de
contar con
referentes y
que la
formacion se
vincule con la

Mecesidad de
CUrsos,
talleres v
seminarios
sobre el tema

Mecesidad de
recibir
formacion
instrumental

Ctras
necesidades

practica

Fuente: Elaboracion propia

A partir de estas categorias se observd, como se muestra en el grafico 25, que casi la mitad
de los estudiantes, un 48%, dice que se necesita contar con referentes para la formacién en
TIC y que esta deberia estar vinculada con la practica, asi pues un estudiante escribe que
“en toda la carrera no vi una clase dirigida por la maestra adscripta o directora en el uso de
las tic, creo que las maestras adscriptoras tendrian que ser referencia en ese sentido”
(respuesta abierta en encuestas a estudiantes) y complementa otro estudiante con “En
nuestra formacion en el IINN, los cursos recibidos consisten exclusivamente en ensefar el
uso de tic, desde el punto de vista tecnoldgico, siendo absolutamente nula la formacién en
el uso con fines didacticos de las mismas, considero fundamental que se reenfoquen los

cursos hacia el uso didactico de tic.” (respuesta abierta en encuestas a estudiantes)

77



Algunos estudiantes mencionan dos categoria, por ejemplo la necesidad del cambio
curricular y la vinculacion con el trabajo del aula, asi pone un estudiante “Cambio en
programas anuales de cursos de informatica, es necesario saber el uso
didactico/pedagdgico de las tic y su aplicacion en el aula”, en ese sentido complementa otro
“una materia anual en lugar de 2 pero mas profunda y en modalidad semestral, que sea

mas practica y relacionada a la practica docente”.

GRAFICO 25. Sugerencias de cambio para mejorar

la formacion sobre TIC.
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Variables

Fuente: Elaboracion propia

Surgen dos categorias a las que, dentro del total de estudiantes encuestados, hace
referencia un 33% de estos, como muestra el grafico 25, la necesidad del cambio curricular
y la actualizacion de la asignatura informatica, y, la necesidad de cursos , talleres,
seminarios, sobre el uso de las TIC. Algunos estudiantes escriben, “para mejorar la
formacion sobre Tic en magisterio se deberia realizar cambios curriculares ya que es muy
poco los contenidos y las herramientas que nos brindan en informatica 1 y 2, no tenemos
conocimientos fiables de las XO”, o, “Deberian existir mas cursos de capacitacion sobre tic,
talleres, seminarios, etc.”, y, “Realizar con mayor profundidad talleres o seminarios sobre el

uso pedagogico de las TIC”. (respuesta abierta en encuestas a estudiantes)

Me parece importante destacar que aparece, y con un 13%, el pedido o la necesidad de la

formacion instrumental, por ejemplo cuando menciona un estudiante “deberian ensefiar a
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usar las XO entregadas de eso no se ensefia nada, en el taller "aprender todos" nos dan
herramientas para realizar un taller con los padres, pero si no sabemos usarlas como vamos
a poder ensefiar a usarlas?” (respuesta abierta en encuestas a estudiantes) o cuando se
dice “considero que seria importante que nos ensefiaran a utilizar las XO o las laptop que
nos regalaron ya que no tienen Windows y muchas veces encuentro barreras a la hora de
utilizarla y termino usando mi computadora personal’. (respuesta abierta en encuestas a
estudiantes) En la formacion y la practica docente hay dos variables que pueden aportar, el
conocimiento del referente institucional sobre integracion de uso pedagdgico de TIC y el uso
que hacen los estudiantes de magisterio en su lugar de practica y especificamente con sus

estudiantes de la practica de aula.

Para el referente institucional podemos decir que, segin muestra el cuadro 21, el nivel de
insatisfaccion con la formacién recibida desciende cuando se conoce la existencia del
referente, lo cual podria asociarse a una buena intervencion de dicho referente como parte
de la formacion en TIC, pero este no parece influir en la percepcion de las tecnologias
digitales como facilitadoras de los procesos de aprendizaje, ya que el mayor porcentaje de
quienes las perciben como facilitadoras son quienes desconocen al referente. Por otro lado
el conocimiento del referente parece influir en el uso de TIC con los estudiantes, siendo que
el 100% de quienes conocen al referente utilizan unicamente o fundamentalmente las TIC

en las practicas con sus estudiantes.

CUADRO 21. Conocimiento de la existencia del referente institucional.

Referente institucional

Si No
nada satisfecho 30,8% 69,2%
Satisfaccién  sobre POC° satisfecho 34,8% 65,2%
la  formacion o el 44,0% 56,0%
recibida en la
carrera bastante satisfecho 50,0% 50,0%
muy satisfecho 0,0% 100,0%
Bastante 31,7% 68,3%
las TIC como Mucho 40,0% 60,0%
facilitadoras del Nada 100,0% 0.0%
proceso de
aprendizaje Neutral 47,6% 52,4%
Poco 0,0% 100,0%
Uso de TIC con los Utiliza unicamente las TIC 100,0% 0,0%
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Usa fundamentalmente las TIC y a veces otros

: 100,0%
materiales
1 0,
estudiantes de las Usa tanto las TIC como otros materiales 26,3%
practicas Usa materiales diversos y las TIC como o
- 46,2%
referencia
No utiliza las TIC 23,5%
Se valora como fundamental disponer de o
) " o 38,1%
dispositivos digitales
Valoraciéon del uso
de las TIC con los Se valoran los dispositivos digitales pero como 34.8%

estudiantes apoyo secundario

Se prefiere prescindir de dispositivos digitales  100,0%

Fuente: Elaboracion propia

0,0%

73,7%

53,8%

76,5%

61,9%

65,2%

0,0%

Por otro lado, ver cuadro 21, quienes no conocen al referente son quienes mejor valoran el

disponer de dispositivos digitales para trabajar con sus estudiantes.

Sobre el uso de las TIC con los estudiantes en la practica docente hay otras variable que se

pensaria pueden estar influyendo, por ejemplo, como muestra el cuadro 23, si bien se

podria considerar que el no disponer de los dispositivos digitales por parte de los alumnos

en las escuelas podria estar condicionando el planteamiento de propuestas, podemos ver

que quienes utilizan unica o fundamentalmente las TIC no disponen del 25 o 50% de Xo, y

quienes usan tanto las TIC como otros materiales los mayores porcentajes van del 25 al

75%, por lo que no podria considerarse como factor determinante en las propuestas de

aula.
CUADRO 22. Uso de las TIC con los estudiantes en la practica docente.
Uso de las TIC con los estudiantes en la practica docente
Usa
Utiliza Usa Usa tanto | materiales
dnicamente fundamentalmente las TIC || diversos y @ No utiliza
las TIC y a veces || como ofros | las TIC || las TIC
las TIC . .
otros materiales materiales como
referencia
Porcentaje Todos 0,0% 0,0% 16,7% 50,0% 33,3%
estudiantes
con Xo
Alrededor de | o, 0,0% 56,3% 37,5% 6,3%
75%
Alrededor de | 4 oo, 5,0% 45,0% 30,0% 20,0%
50%
Alrededor de | 1,9% 0,0% 28,8% 59,6% 9,6%
25%
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Ninguno 0,0% 0,0% 26,7% 40,0% 33,3%

Se valora como

fundamental

disponer de | 2,4% 2,4% 42,9% 42,9% 9,5%
dispositivos

digitales

Valoracién
del uso de
las TIC con
los
estudiantes

Se valoran los
dispositivos
digitales  pero | 0,0% 0,0% 30,3% 51,5% 18,2%
como apoyo

secundario

Se prefiere
prescindir de
dispositivos
digitales

0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Es mas clara la relacién entre el uso con los estudiantes y la valoracién que se hace del uso
de las TIC. En el cuadro 23 podemos ver que cuanto mas se valora el uso de los

dispositivos digitales es mayor su uso.
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5 Conclusiones

Para conocer y analizar las opiniones de los estudiantes de 4to afio de magisterio acerca de
las capacidades y competencias desarrolladas en su formacion en materia de uso
pedagdgico de las tecnologias digitales en la practica de aula se propusieron tres aspectos
a explorar o indagar. Estos aspectos fueron, las opiniones manifestadas por los estudiantes
en relacién a las competencias desarrolladas en su formacion obligatoria, los trayectos que
se ofrecian desde la institucion de formacion docente para potenciar y formar en el uso de
las TIC con una finalidad pedagégica y que los estudiantes decidian transitar, y la relacién
que existe, o no, entre la formacion del uso de tecnologias digitales en el centro de
formacion docente y la practica de aula en las instituciones educativas de referencia. Es
importante tener presente que lo que se esta analizando son las “opiniones de los
estudiantes” sobre las competencias desarrolladas en su formacién y no las “competenicas
desarrolladas”, para lo cual deberia haber una evaluaciéon de las competencias mismas, o

sea, no se evaluan competencias sino opiniones sobre las competencias.

Creo necesario hacer referencia a algunos aspectos mencionados en el marco tedrico en
relacion a que, para la incorporacion de las TIC al aula, es importante tener en cuenta la
actitud frente a estas tecnologias, como menciona Sunkel sobre el estudio de CEPAL
realizado en 2012,
es mas probable que aquellos docentes que consideran que la incorporacion de la
tecnologia digital mejorara la motivacion de sus estudiantes, optimizara el tiempo de
ensefanza y redundara en un aumento de la calidad del aprendizaje, utilicen esa

tecnologia mas intensamente. (Sunkel et al., 2014)

En esta misma linea debemos considerar las barreras de segundo orden (Ertmer, 2005) en
relacion a las respuestas de los estudiantes, recordemos que estudios anteriores reconocen
la importancia que tienen las creencias de los docentes en relacién a las tecnologias. Los
datos muestran que solamente el 36,7% de los estudiantes valora la disposicion de los
dispositivos digitales como fundamental en las propuestas de aula, para el 60,6% se valora
como apoyo a otros recursos. Sin embargo se ve una actitud positiva frente a la tecnologia
que forma parte de su vida cotidiana, tanto a nivel de frecuencia como de uso, siendo que
manifiestan gran actividad en redes sociales, navegacion en internet, descarga de

contenidos y uso del correo electronico, que se complementa con altos porcentajes de
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actividad académica con TIC, comunicacion, busqueda de informacién, uso de repositorio

de contenidos educativos, planificacion y trabajo colaborativo.

Existen dos factores claves para proponer innovaciones con TIC, la actitud positiva de los
colectivos docentes, equipos directivos y comunidad educativa en general y también la
disponibilidad de espacios y recursos informaticos, estos ultimos ligados a las politicas
educativas. Si bien las politicas educativas referentes al despliegue de recursos e
infraestructuras técnicas son importantes al momento de las innovaciones con TIC, de igual
importancia resulta la dimension actitudinal de los colectivos educativos. (de Pablos, 2010)
Sobre las competencias desarrolladas en su formacion podemos decir que, si bien la mayor
parte, el 65,3% de los estudiantes manifiesta no sentirse competente en el uso pedagdgico
de las tecnologias digitales, las competencias que nutren este porcentaje son las mas
complejas. En este sentido las actividades con menor numero de estudiantes competentes
son las relacionadas con la evaluacion, la atencién a las diferencias, el trabajo en torno a
problemas complejos, el trabajo colaborativo y la participacion en comunidades de

aprendizaje.

Dentro de las competencias pedagdgicas, la variable “integrar las tic”, que implica identificar
tiempos, espacios, sentidos y usar herramientas y contenidos variados, de forma individual
o grupal, realizar actividades y presentaciones en el aula y atender a las diferentes
habilidades de los estudiantes, es en la que los estudiantes se sienten mas competentes,
con un 53,3%. Pero manifiestan la poca satisfaccion con la formacion, solamente el 11%
dice estar muy satisfecho o satisfecho con la formacion recibida, y un estudiante aclara
“Pero no me siento haber tenido formacion dentro de estas tecnologias y cédmo se aportan

al aula ¢no?, siento haberlas hecho por otros lugares”.

Segun comenta de Pablos (2010) luego de los informes de la UNESCO y la OCDE,
realizados en los afios noventa, la mayor parte de los paises integrantes de esta ultima
comenzaron a reformular el curriculo escolar en torno al concepto de competencias,
La autoridad de los profesores ya no deriva de tener el monopolio del conocimiento,
sino de la capacidad para ensefar a elaborar la informaciéon y a aprender. Estamos
hablando, por tanto, de una revisién de las estrategias docentes utilizadas hasta
ahora. La logica de los procesos de gestion del conocimiento es replanteada, lo que

implica cambiar la politica de formacion y algunas de las funciones de los
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profesionales implicados en estos procesos (docentes, estudiantes, bibliotecarios y
gestores). (de Pablos, 2010)

Si bien existen politicas en relacion a la formacién sobre el uso de las TIC en la formacion
de los docentes, no se ha hecho hincapié en la formacién por competencias, y pareciera ser
que se orientaban sobre todo a un uso instrumental, como comenta uno de los informantes
“... ha habido politica, ... pero me parece que las politicas que se han venido desarrollando
necesariamente deben modificarse ... me parece que la politica se equivoca cuando se

pone el centro en lo tecnolégico en si mismo”. (IC1)

Sobre los trayectos que se ponen a disposicidon de los estudiantes para complementar o dar
alternativas a su formaciéon en TIC, se encuentran distintas propuestas desde talleres
presenciales puntuales, acompanamiento en las practicas y el trabajo con la comunidad,
cursos virtuales de 6 a 8 semanas, todos ofrecidos desde el CFE o en coordinacion de este
con otras instituciones. Menos de la mitad de los estudiantes, 43%, dice haber participado
de por lo menos una de estas alternativas, esto puede deberse a las excesivas cargas
horarias de la carrera, como menciona el informe del INEED, “los estudiantes senalan que
la carga horaria semanal dificulta el cursado y no tienen el tiempo ni la energia para las
exigencias de dedicacion del plan”. En este sentido la mayor parte de los estudiantes no ha
complementado su formacién por mas que sienta que la formacién es escasa y manifiestan
que es algo a seguir desarrollando, como afirman los entrevistados, “No, todavia no, ...es
como que tengo que empezar todavia... tecnologia es una puerta abierta”(E2), y
complementa el otro estudiante, “justamente eso es un debe ... porque también me he
propuesto objetivos realmente cortos como es terminar la carrera ... acerca de alguna
tecnologia o cursos ¢no? Es un debe” (E1). Por otro lado, ninguno de los estudiantes de la

muestra ha participado de los espacios ofrecidos por Flor de Ceibo, Udelar.

Sobre las practicas y su vinculo con la formacién pedagdgica en TIC, podemos decir que se
visualiza por parte de los estudiantes y los docentes de didactica la falta de relacion entre la
formacion recibida en el instituto de formacion docente y la practica en las escuela de
referencia, siendo que la asignatura informatica no brida elemento que conecten los
contenidos desarrollados en el instituto con recursos digitales disponibles y las practicas en
las escuelas, como menciona Vaillant (2015) “hay falta de adaptacion de los programas de
formacion a la gran complejidad de una sociedad de la informacién que exige iniciativas y

propuestas flexibles, reflexivas y complejas”. La existencia de profesorado cualificado que
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actua de punta pié a la hora de trabajar con TIC podria relacionarse las actitudes positivas
hacia las TIC que tienen los estudiantes, aspecto muy importante, como plantean
Fernandez y Torres (2014), el asesoramiento directo influye en ultima instancia en las

decisiones de los docentes de usar o no las TIC en sus practicas educativas.

En segundo lugar se manifiesta por parte de los docentes de didactica entrevistados que las
practicas de los estudiantes que integran tecnologia podrian desarrollarse sin esta, ya que
no hay un real aprovechamiento del recurso digital y se usa como una lamina o un libro,
nuevamente senala Vaillant (2015) “... esta el hecho de que los docentes tienden a usar las
tecnologias en formas que les resultan utiles (o funcionales) a sus practicas tradicionales,
pero no tanto en formas que supongan un cambio en sus practicas y enfoque habituales.”

Esto puede deberse a que existe una “excesiva fragmentacién de conocimientos, con
superposicién de contenidos, muchos de ellos desactualizados” (INEED, 2014) por la cual
se generan espacios grises que quedan sin atender por contenidos desactualizados y

superposicion de tareas.

Sobre las propuestas de mejora acerca de la formacion en uso pedagdgico de TIC surgieron
cuatro categorias que mencionan lo anteriormente expuesto, ellas son la necesidad de
plantear un cambio curricular, sobre todo en las asignaturas especificas de uso de TIC, mas

actualizado, vinculado con la realidad , mas flexible y de menor carga horaria, por un lado.

Por otro lado se manifiesta la necesidad de contar con referentes en uso de TIC vinculados
a la practica, aparentemente la separacion entre el instituto de formacion docente y las
escuelas de practica no propicia el acompafiamiento en este sentido. El otro punto que se
menciona como sugerencia de mejora tiene que ver con la disposicion de mas cursos,
talleres, o seminarios, dirigidos al uso en la practica de las TIC, aunque es menos de la
mitad de los estudiantes que han participado de los cursos opcionales ofrecidos. Por ultimo
aparece la formacion instrumental como una necesidad basica para poder manejar los

equipos que tienen los alumnos en las escuelas.

La investigacion evidencia que:
* Los estudiantes que se perciben competentes en uso pedagégico de TIC manifiestan
haberlo logrado en otros espacios distintos a la formacién inicial docente.
¢ La formacion sobre el uso de las TIC en la formacion de los docentes, se ha

orientado hacia un uso instrumental.
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* La mayoria de estudiantes considera su preparacién escasa y tienen interés en
mejorar su desempefio en materia de TIC.

* Los estudiantes y los docentes de didactica manifiestan que hay falta de relacion
entre la formacioén recibida en el instituto de formacién docente y la practica en las
escuelas.

* La asignatura informatica no brinda elementos que conecten los contenidos
desarrollados en el instituto de formacion docente con recursos digitales disponibles

y las practicas en las escuelas.

Como proyeccion quedan algunas interrogantes sobre las que seria interesante indagar;
¢es posible recomponer el vinculo entre las asignaturas y la practica? ¢Es posible cumplir
con el rol del referente en tecnologias para los estudiantes desde una asignatura? ;los
trayectos opcionales estan formando en competencias? ;Se debe seguir formando a los
docentes, cada vez mas nativos digitales, en el uso instrumental de las tecnologias o
deberian cambiarlas dinamicas?
“El hecho de contar con recursos informaticos suficientes, actualizados y con un
funcionamiento correcto, es un factor esencial y un requisito necesario para optar a
la posibilidad de aplicar las tecnologias en los contextos educativos (Baraja,
Scheuermann, & And Kikis, 2002; Van Braak, 2002)". (En: Fernandez & Torres,
2015, 46)

Mas alla de opiniones, ¢ los estudiantes son realmente competentes en el “uso pedagdgico
de las TIC"?

Al ser este, un estudio exploratorio, da un primer panorama sobre la visién de los estudiante
en relacion a la formacion especifica sobre TIC que reciben. Una opcion para generar
cambios podria ser cruzar miradas de los estudiantes, los docentes y las autoridades para
crear trayectos posibles, mas flexibles, anclados en el dialogo entre la teoria y la practica y

repensados desde experiencias exitosas.
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7. Anexos

Formulario encuesta:

Editar este fomulario

Encuesta

Estimados estudiantes de magisterio:

Para conocer su opinion sobre la formacion recibida durante su carrera respecto alas
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, TIC, les pido completen el siguiente
cuestionario.

El mismo es andnima y servird para conocer opiniones globalkes.

Muchas gracias por su colaboracion!

“Oiblig atonio

1. Datos personales

1.1 Género *

[T LTI

1.2 Edad -

1.3 Carrera en curso;

L1

() Bducacion inicial
O Educacidn comun

0 Ambas

1.4 Ano de ingreso -
Ao de comienzode la camera

1.5 ;Posee un titulo anterior?
{Silarespuesta es "No” pase al item "1.7)
O S

2 Na

1.6 Especifique cual

| il

1.7 ;Trabaja actualmente? *
{Silarespuesta es "No” pase al item “27)

O Si
) Ho

1.8 ;El trabajo que realiza esta vinculado a la educacion?

95



o s
) Ho

2 - Datos sobreuso de TIC

2.1 ;Con gue frecuencia utilizas TIC en tu vida cotidiana? *

{1:Todos ko dias - 20e 2 a3 dias porsemana - 3 Una vez a la semana - 41na vez al mes -
S:Wunca)

1 2 3 4 5

Todosloediag O O O O O Nunca

2.2 ;Con qué frecuencia utilizas TIC en tu vida académica? -

{1:Todos ko dias - 20e 2 a3 dias porsemana - 3 Una vez a la semana - 41na vez al mes -
SMunca)

1 2 3 4 &

Todos losdiag O (O (O O & Nunca

2.3 Indica la frecuencia de uso en la siguientes actividades con TIC: *

Foco

Muy Frecuente A waces Hunca

frecuente fracusente

Jugar & o @ o

Comunicacidn

aincrdnica

{hangouts, skype, o © o o
oiros)

Redes aociakes

(Facehook,

Twitter, o Q o o
instagram,
whatsapp, otros)
Mawegaren

Int ernet

Comren
alactronico
Deacarga o
accesnd
contenidos: bajar
oescuchar
misica {spotify,
apund cloud, - ] o ]
google music,

oitroa), bajar o

mirar videos

{youtube, vimeo,

aitroa)

informarze

{portales de o
moticiag)

Publicar

producciones o ) ) @

Q
o
Q
o

8]
o
9]




propias

2.4 ;Tienes activa una pagina web o blog? *

D S
) No

2.5 ;A qué recursos TIC tienes acceso en tu casa o trabajo? -
{karcaen todos log cagos gue comesponda)

[ Computadora de escritorio

O Laptop o netbook

[ Tabdeta o Tablet

[ Teléfono inteligents {smartphone)
O Conexidn ainternsat

C mpreaora

[ Escdner

[0 cdmara digital o videograbadora

2.6 ;A qué recursos TIC tienes acceso en Formacion Docente? *
{Marca en todos los casos gue cor esponda)

[0 Computadora de escritorio

O Laptop o nethook

[ Tabdeta o Tablet

O Pizarma digital

O Conexidn a internsat

O impresora

[ Escdner

[0 cdmara digital o videograbadora
[0 caiwno pantalla en el saldn

) Equipo de videoconferencia

2.7 ;Cudles de las siguientes actividades Academicas realizas? *
{karcaen todos log cagos gue comesponda)

[0 Comunicacidn via comeo electrdnico con los profesores y compaiiero

[ Participacicn en foros académicos

[ Busgueda de informacion para sus estudicos

[J) Para de autcaprendizaje {videctutoriales, manuales, cursos)

[ Planificar o trabajar colaborativaments

[0 Uso derepositonios de contenidos educativos {portales web como uruguayeduca, por sjempls)

2.8 En términos generales: Usted considera que su conocimiento de las TIC es ... *
) Muy bueno
0 Bueno
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Regular
Malko

Muy malo

Confimar »

Con latecmalogia de

33% completado

Exfe caflenida na ha sido creada ni aprobada par Goagle.

Infarmar sobm abusos - Condicdanas dal servida - O os temnas
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Editar es te formulario

Encuesta

“Oblig atorio

3. Opiniones sobre las competencias tic
desarrolladas durante la formacion obligatoria.

En esta seccion, siguiendo las recomendaciones de la UNESCO en estudios similares,
deseamos conocer su opinidn sobre las competencias TIC desarrolladas en tu formacion.

Integrar las TIC *
3.1 Valore en gué medida se siente competente de real izar las sigwentes actividades:

Algo Foco Nada
competente  competente  competents

Muy

compe tente Competente

identif icar cudndo

utilizar TIC o o o o o
dentificar
digtintos
egpacios para
utilizar tic
Elaborar
actividades con
sentido utilizando o o o o o
TIC

Uzsode

tecnologias,

hemamientas y &
contenidos

dig itale 8 variad oz
Usode TIC de
forma individual,
grupal o en
subgrupos
Usode TIC para
realizar
actividades y o Q o (] o
prezentaciones

enal aula

SAdaptar

actividades con

TIC para atender

alas diferentes o o o o o
habilidades de kos

egtudiantes

o & o o o

O
O
O
O

Solucion a problemas complejos -
3.2 Valore en gué medida se siente competente de realizar |as siguientes actividades:

by i Algo Poco Mada
competente Compe competente  competente  competente

Usgar recursos
educativos
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digitales para
complementar la
ensefianza

Usgar recursos
educativog
digitales en
actividades de
clage

Utilizar
presentaciones
mal timed ia en
clage

Resolver dudas en
clage con apoyode
las TIC

Elaborar sintesis en
clage conapoyode
las TIC

Participar de

oMU micaci ones
sincronicas para
complementar la

Utilizar el portafolio
digital en el
proceso de
engefianza y

apren dizaje
Utilizar las TIC para
que los estudianies
traba jen

cola bora tivaments
Realzar
actividades en
linea con los
estudiantes coma
apoyo al proceso
de ensefianzay
apren dizaje
Explorar temas de
lavida real usando
TIC

Proponer alos
egtudiantes la
reacluciin de
problem as
complejos con uso
de las TIC

AUTOGESTION *

3.3 Valore engué medida ae siente competente de realizar las siguientes activida des:

Poco

Nada
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competente competente  competente  competents

Competente

Flantear
actividades

S o ) o ) o

egtudiantes con

uso de TIC

Plant=ar

actividades con

diferentes niveles O [ ) [ ] 0
de complejidad

utilizando TIC

Plant=ar

actividades con

uso de TIC que

penm itan ] @ 0] 7] Q
respuestas

individuales y

creativas

Utilizar las TIC

para la @) @ 5] (7] 0]
coevaleacidn

Utilizar las TIC

para Consiruwir

comunidades de ] o ) =] ]
aprendizag entre

los estudiantes

Dizefiar o adaptar

recursns

educativon y @ @ 0 @ a

ambientes de

aprendizagE
utilizando las TIC

3.4 Me siento personalmente competente para desarrollar actividades de clase con uso de
tic de forma: *

0 Muy competente
[ Bastante competente
O Algo competente
0 Poco competente
) Wada competente

3.5En general, ante la formacidn recibida en mi carrera sobre uso pedagogico de TIC me
siento: =

2 Muy satisfecho/a

[ Bastante satisfechota

(0 Meutral, i inzatisfecho/a nd satisfecho/a
) Poco satisfeduo'a

() Wada satisfecho/a

3.6 ;Creesque las TIC facilitan tu proceso de aprendizaje para ser docente?

2 Mucho
(0) Bastante
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Meutra

Poco

Mada
& Afrds Continuar » |
BEY% completado
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Editar este famulario

Encuesta

*Obligatonio

4. Otras opciones de formacién elegidas.

4.1 ;Has participado en algun curso de formacion sobre uso pedagogico de TIC? +
{Silarespuesta es “No” pase alitem 5)

(-]
i No

4.2 ;Dentro o fuera del CFE?

) Dentrodel CFE
(T Fuera del CFE
() Ambas

4.3 Senale cual de los siguientes cursos de formacion y manejo de TIC has recibido:
O Uso bdsico de las tecnologias digitales (MEnTA)

[ Uso avanzado de las tecnologias digitales (MEnTA)

O Microcicle: Uso educative de cursos virtuales en plataforma Moodle (M EnTA)

O Microcicke: Uso educative de repositorios de contenidos digitales (MEnTA)
O Microcicle: Edmodo como recurso diddotico (M EnT A)

[0 Marrativas Digitales y aulas virtuales (Formacidn en Tecnologias Digitales para la Educacidn)

[ CompeTIC: Competencias bdsicas en uso de TIC {Formacidn en Tecnclogias Digitales para la
Educacidn}

Otros
Especificar "nombre del curso® e Sinstituci dn gue lo brinda”

5 Formacion y practica docente

5.1 ;Existe en este instituto de formacion docente algun referente de la formacion de los
estudiantes sobre las TIC aplicadas a la docencia? *

i S
) No

5.2 ;Tienes acceso en tu escuela a laboratorios o aulas dotadas con TIC para la
ensenanza? *

i S
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) No

5.3 ;Cuantos estudiantes tienen yllevan Xo en tu grupo de la escuela? *
D Todos

() Arededorde 75%

() Arededorde 50%

(0 Arededorde 25%

2 Hinguno

5.4 Con mis estudiantes .., *

(D Utilizo dnéicamente las TIC.

() Utilizo funda mentalmente las TIC y, ccazionalmente, otros materiales.

(0 Utilizo tanto las TIC como otros mateniales.

[ Utilizo, sobre todo, materiales diversos y ademd s disponen de las TIC como referencia.
(0 Howtilizo ningun dispositive digital

5.5 Mi valoracion sobre la utilizacion de las tic en mis propuestas de planificacion de clase
es la siguiente: *
() Creo gue ea fundamental gue loa/as estudiantes dispongan de un dispositive digital.

(0 Valoro el dispositive digital pero dnicamente como apoyo secundario a otros recurscs gue debe
aportar elfla docente.

() Creo que ez preferible gue los/as estudiantes prescindan de dispositivos digitales.

5.6 A efectos de mejorar la formacidn sobre TIC en Magisterio: podria sefalar sugerencias
de cambio (talleres, seminarios, cambio curricular, contenidos, practicas, etc.) para
mejorar el aprendizaje de los futuros maestros:

- l l

100%: has t ado.
Munca envies confrasefias a fravés de Fomwanos de Google. = term

Con latacnalagia da Este contenida no ha sida areada i aprabada par Goagle.
Infarmar sobm abusas - Condidanas dal servica - Oros tEminos
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Pauta entrevista estudiantes

Datos generales:
¢ Qué edad tiene? ;Género?
¢ Tiene formacion en informatica?

¢ Ha realizado cursos de actualizacion docente que integren tecnologias?

Preguntas especificas:
¢ Qué valor le otorga Ud. a la integracion de las tecnologias digitales al aula?
¢ En qué areas del conocimiento planifica actividades con tecnologias digitales?

Entendiendo que ... la competencia digital puede definirse como el uso creativo, critico y
seguro de las tecnologias de informacion y comunicacion para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, el aprendizaje, la inclusién y participacion en la sociedad y que
las las competencias pedagdgicas implican tres niveles, integrar las TIC la practica
pedagdgica suponen la integracion de distintas tecnologias, herramientas y contenidos
digitales como parte de las actividades que apoyen los procesos de ensehanza y
aprendizaje - solucion a problemas, que comprende el aprendizaje colaborativo y el
aprendizaje basado en problemas y en proyectos - y la autogestion, que supone que
estudiantes trabajan en una comunidad de aprendizaje, en la que se dedican continuamente

a generar productos de conocimiento ...
¢, Consideras que ha adquirido competencias en el uso pedagdgico de tecnologias digitales?
¢,Como? ;Por que?

¢Has completado tu formacion obligatoria con cursos u otros ambitos de formaciéon en

tecnologias digitales con finalidad pedagdgica?

¢Recuerdas algun docente que haya sido, para ti, referente en uso de tecnologias con

finalidad pedagdgica, en la practica?

¢, Coémo valoras la formacion recibida durante tu carrera en relacién a las competencias

digitales pedagoégicas desarrolladas?
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Pauta entrevista docentes de didactica

Datos generales:

¢ Qué edad tiene? ;Género?

¢ Hace cuantos afios es docente?
¢ Tiene formacion en informatica?

¢ Ha realizado cursos de actualizacion docente que integren tecnologias?

Preguntas especificas:

Desde lo didactico, ¢qué valor le otorgas tu a la integracion de las tecnologias digitales al

aula?
¢Incluyes tecnologias digitales en la formacion con tus estudiantes de magisterio?
¢,Como?

¢ Tus estudiantes integran tecnologias digitales con un fin pedagdgico en las propuestas

que desarrollan en la practica?
¢, Sabes qué son las competencias digitales ? ; Puedes mencionar alguna?

¢ Consideras que tus estudiantes han desarrollado alguna competencias digital en uso

pedagdgico a partir de su formacion en la practica?

¢,Como crees que valoran tus estudiantes el aporte de en su formacion sobre el uso

pedagdgico de tecnologias digitales?
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Pauta entrevista informante calificado

Datos generales:
¢ Hace cuantos afios es docente?

¢ Tiene formacion en informatica o cursos de actualizacion docente que integren

tecnologias?

¢Ha formado parte de las politicas implementadas sobre incorporacién de tecnologias

digitales a la educacion?

Preguntas especificas:

¢, Cual es es la oferta de formacion en tecnologias digitales, ya sea desde el CFE o desde

otros actores, dirigida a estudiantes de magisterio?

¢,Como piensas que los estudiantes valoran el aporte, desde formacién docente, de la
formacion impartida en materia de tecnologias digitales para su practica profesional de

aula?

Considerando todas las opciones de formacion en tecnologias digitales que se ofrecen a los
estudiantes de formacion docente: ;como valoras el aporte esas formaciones en el

desarrollo de competencias digitales?

¢ Como crees que deberia ser la formacion inicial de docentes en tecnologias digitales con

una finalidad pedagogica?

¢ Existen politicas en relacién a las competencias de uso pedagodgico de las tecnologias

digitales en la formacion en los maestros? ;cuales?

107



Respuestas de estudiantes a pregunta abierta.

A efectos de mejorar la formacion sobre TIC en Magisterio: podria senalar
sugerencias de cambio (talleres, seminarios, cambio curricular , contenidos,

practicas, etc.) para mejorar el aprendizaje de los futuros maestros:

los profesores deben dar mas informacion de los posibles usos y herramientas en
toda la carrera no vi una clase dirigida por la maestra adscripta o directora en el
uso de las tic, creo que las maestras adscriptoras tendrian que ser referencia en
ese sentido considero que las tic son un buen recurso en la medida que el docente

sepa utilizarlos y no depender de estas

considero que la asignatura informatica que tenemos en 2do y 3ro es insuficiente.
en la misma no nos ensefian como usar las XO y como aprovechar sus recursos.

considero que debe cambiarse el programa de dichas asignaturas.
se deberian realizar mas talleres y seminarios

cambiar los docentes porque nunca me ensefaron nada mas que lo basico que ya

conocemos solos por nuestra computadora.
Es fundamental que quienes ensenan sepan, estén actualizados y muestren "interés".

Me encantan las Tl CS pero no me siento preparada, lo que se es porque me surgio

revisar programas.

Considero que es necesario, fundamental que se exija a todo los actores(prof. vy
estudiantes) saber y utilizar estas herramientas. también aplicar mas control en la

entrega de recursos y su cuidado. Control a los docentes

en su funcionamiento con las herramientas, mayor info, cursos, mas docentes mas

escuelas Accesibilidad

uso de diferentes plataformas programas didacticos para el uso del aula

generalidades de XO vy tablets

Me parece que deberia ser mas productivo aprender mas a usar en las practicas

escolares que es lo que nos interesa

que los docentes que eduquen estén realmente capacitados (saben menos que yo vy

yO Se poco)
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que la materia informatica sea semestral y mas enfocada a la practica educativa, los
talleres propiamente dichos son mucho mas significativos que estar todo el afo

concurriendo para aprender cosas que no son de mucha importancia

la formacion de las tic en el instituto es muy mala en general. no se ensefia la
utilizacién de las XO como deberia para aprovecharlas 100% y como esto se puede
vincular con todos los contenidos. con respecto a la utilizacion de otros programas

clasicos (word, prezi, etc) son muy malos, no se ensefia y la gente no sabe explotarlos

explicar mas las actividades que brindan las XO y que pueden usarse en la escuela

por ejemplo talleres de googebra y scratch

se necesitan talleres para realizar actividades sobre los mismos, lo que se aborda
en la institucién es muy pobre, centrarse mas en lo que vamos a utilizar en las

escuelas.
iMAS ACCESO! jIMPRIMIR GRATI S!

Me parece que deberiamos tener una formacién mas significativa para poder explotar
en forma fructifera la XO, ya que la mayoria de los programas que ella trae no
sabemos manejarlos y los que sabemos muchas veces los aprendemos por nuestra

propia cuenta

Serfliia necesario que halla mas apoyo en el manejo y entusiasmo ya que es un

recurso que esta instalado entre todos

Seria bueno mas talleres para profundizar, docentes que sepan la realidad del aula
escolar , ademas seria interesante que se ensefiara mas sobre los programas

educativos, recursos, etc. (la mayoria los encontramos solos)

Hay tres afos de informatica en la carrera, deberia dejar de ser un mero curso de
operador PC (en Windows ya que nos se utiliza mucho el software libre) y ser un

curso de "informatica para la educacion”
tener algun taller acerca del uso de las TIC, tener profesores capacitados

debido al contexto actual considero necesario un cambio curricular que se adapte al
uso de un recurso tan rico como la tecnologia, talleres, seminarios y practicas

serian un gran complemento
Deberian existir mas cursos de capacitacién sobre tic, talleres, seminarios, etc.

Mejorar la calidad de la ensefanza respecto a las TIC
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En nuestra formacion en el || NN, los cursos recibidos consisten exclusivamente en

ensefiar el uso de tic,

desde el punto de vista tecnoldgico, siendo absolutamente nula la formacion en el

uso con fines didacticos de

las mismas, considero fundamental que se reenfoquen los cursos hacia el uso didactico

de tic.

considero que seria importante que nos ensefiaran a utilizar las XO o las laptop
que nos regalaron ya que no tienen Winodws y muchas veces encuentro barreras a la

hora de utilizarla y termino usando mi computadora personal
Practicas

Considero fundamental la formacion y actualizacion permanente en referencia a las

nuevas tecnologias, lo particular, no estamos preparados.
Mas formacién sobre el uso de las tic

talleres que nos ensefien los distintos programas que podemos utilizar con los nifios,

talleres que ensefien a utilizar las tablets

los cursos de informatica deberian ser enfocados en nuestras practicas, para eso se
necesita de profesores competente que conozcan el funcionamiento del sistema de

primaria

me parece que en los cursos que se dicten en magisterio sobre las TIC le falta
profundizacion acerca de todo lo que se puede utilizar como una herramienta para el
aprendizaje de los alumnos, ademas de que si tueviéramos una mejor formacion

podriamos aportar mas en el aula

creo que si bien falta mucha formacion en los institutos acerca de las tic, también es
de mi entender que al momento de utilizar esta herramienta en el aula es una

decision personal
tener mas horas dedicadas al manejo de las ceibal

deberian existir talleres y cursos especificos para mejorar la formacioén, lo que he
notado es que con las entregas de las tablets se ha perdido mucho el trabajo que

se podia realizar en las laptops, se usan basicamente para navegar

creo que existe una negacion respecto al uso de las tic por parte de los docentes

y alumnos.
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considero fundamental que curricularmente existan instancias de formaciéon que sean

realmente utiles para trabajar en el aula

a modo de criterio constructivo: trabajar en talleres donde el docente de sus clases

con cosas concretas de la practica docente

pienso que estaria bueno que en el curso de informatica de de 2do y 3ero afio se
enfoque mas en programas que se pueda usar en la escuela (cémo manejarla, contenidos

que se pueden abordar, etc)

seria muy bueno que las clases de informatica que imparten en el instituto

incluyeran la ensefanza del uso de la XO y tablet que entrega primaria
deberia haber mayor formacion
cambio a lo curricular , mas apoyo a la practica docente

una materia anual en lugar de 2 pero mas profunda y en modalidad semestral, que

sea mas practica y relacionada a la practica docente

los cursos de informatica tendrian que ser talleres donde solamente se ensefie a

usar las TIC

Mayor cantidad de talleres optativos por ejemplo centrados en el uso de las plataformas

con los nifos
seria bueno que los talleres o cursos sobre tic sean de mayor carga horaria

deberia establecerse mayor relacidon entre la teoria y la practica escolar para que las

Tic sean realmente un recurso aprovechado en el aula
talleres, seminarios.

llevar a cabo una ensefianza mas practica , lo cual permita a los futuros docentes

tener un mejor manejo de dichas herramientas

creo que en especial hace falta la ensefanza de los programas de las XO porque

los maestros casi no la utilizan porque no saben utilizar los programas

para mejorar la formacion sobre Tic en magisterio se deberia realizar cambios

curriculares ya que es muy poco

los contenidos y las herramientas que nos brindan en informatica 1 y 2, no

tenemos conocimientos fiables de las XO
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creo que en informatica se deberia profundizar el tema y deben crearse talleres y

seminarios obligatorios sobre el uso de las tic en la escuela

considero una necesidad urgente en nuestra formacion que en clase de informatica

se nos ensefie a utilizar los
programas de las XO y a crear diferentes recursos

docente de referencia para planificacion de clases para la escuela, talleres para formarnos

mas en el uso de las TIC

seria importante modificar los programas de informatica, debido a que la capacitacion
de los alumnos es muy baja, seria de mucha utilidad trabajar profundamente con los

dispositivos que usan los alumnos

talleres en los cuales se propicien ejemplos de actividades con las tic para trabajar

con los nifos

En realidad el uso de las Tic en las aulas es mayormente producto de lo que

hemos aprendido fuera del instituto,
seria bueno que se dictaran cursos que beneficien a esto

considero fundamental que en esta formacion se realicen talleres para aprender el

uso de las TIC en el aula.

talleres para utilizar las xo (programas aplicaciones, etc.) quiza también en informatica,
incorporar las ensefanzas del uso de plataformas como CREA, GURI, me parece
relevante para ejercer nuestra profesion de una manera responsable y eficaz sin

quedarnos atras.

sugiero que durante los dos afos de informatica en | INN se guie para el uso de

las tic en el aula

Considero que ademas de los dos afios de informatica, deberian realizarse talleres

y charlas referidas al tema

Creo necesaria una mayor formacién en informatica y especialmente en el

funcionamiento de la XO

Sugiero realizar talleres que tengan que ver con informar las posibilidades de los
diferentes programas que tienen tablets y XO, ya que muchas veces solo se trabaja

en uno o dos programas
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Contenidos acordes a la practica. docentes creativos y capacitados (entusiastas) que
conozcan la realidad de las escuelas y los 2 afos de informatica que tenemos de

formacion anual deberian cumplir con lo mencionado anteriormente
cambio curricular, talleres sobre como utilizar las XO

Quizas mas informaciéon en el uso con los estudiantes. Talleres para conocer los

dispositivos (positivo tablet ) ya
que en la escuela como estudiantes no siempre tenemos acceso
Cambio curricular para mejorar practicas, mejorar contenidos y adaptarlos

Mas trabajo con las tic desde los docentes, deberia ser una herramienta de uso

cotidiano tanto en la teoria como en la practica docente.

No nos formas adecuadamente para la era de las tic , aunque es valorable el
esfuerzo de los docentes de informatica y las Mac en los casos de las escuelas que
cuentan con esta figura. es fundamental la formacion adecuada y el estimulo del

uso de las Tic con respecto a los docentes y futuros docentes
Talleres sobre el manejo de programas especificos (como geogebra)

Me parece interesante que se dictaran cursos o quiza algun taller para tener
conocimiento sobre lo administrativo de los docentes en linea, como también mas

hincapié en las plataformas PAM y CREA

Necesitariamos mas cursos sobre por ejemplo la utilizacion de la XO, la creacién de
espacios o comunidades enred para trabajar con nuestros estudiantes, mas insumos
desde como utilizar las diferentes herramientas segun las clases, los contenidos,

como por ejemplo una especie de didactica de las TIC

Considero que los talleres que proponen el verdadero uso de las herramientas
digitales son favorables, pero de lo contrario pienso que muchos cursos son
superficiales y generalmente no colman nuestras expectativas a la hora de acudir a

ellas en el aula

Opino que como docentes deberiamos disponer de herramientas para comprender
los programas de las tablet y XO en vez de tener dos afos seguidos un curso de

informatica en el cual no nos ensefian nada para aplicar en el aula

se podria abordar en el instituto talleres
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Los cursos Tic deberian ser obligatorios. Ademas de generar espacios de desarrollo
de Tic con estudiantes.
Considero necesario mejorar los talleres o los contenidos curriculares que se trabajen

con los programas que poseen las XO o que podemos trabajar en la carrera

Realizar con mayor profundidad talleres o seminarios sobre el uso pedagdgico de las
TIC

Como modo de mejorar, lo que se puede realizar es mayor utilidad a las ceibalitas

porque es el recurso quecuentan nuestros alumnos

Si, creo que se debe mejorar y trabajar mas con las Tic desde lo curricular, que

nos sirva para nuestra practica docente

tener mas talleres referido al uso de los programas de la XO por ejemplo contenidos,

manejo de programas de la XO

Deberian revisarse los contenidos planteados en los cursos de formacion docente,
ya que no nos brinda toda la informacion necesaria en cuanto las plataformas y las

aplicaciones que dispone la XO

Deberia haber un cambio de contenidos orientados al uso de las Tic como

docentes, por ejemplo GURI

Faltan instancias verdaderas de formaciéon en tecnologia, lo que falta es que nos
ensefien su uso, siempre se quedan en "la importancia de las tecnologias en el

aula" pero no te ensefian a usarla.

Sugeriria que se realizara un trabajo profundo que implique brindar mayor

conocimiento sobre Tic, ya que es escaso

Creo que la ensenanza deberia estar de acuerdo a la exigencia que existe en la

realidad de las aulas de la escuela y la actualidad

Se deberia formar a los estudiantes en el uso de la tecnologia digital aportando a

la necesidad de los alumnos, para su futura utilizacion en le aula.

Los cursos e informatica no brindan en profundidad herramientas para el trabajo en

el aula

deberian ensefiara usar las XO entregadas de eso no se enseifa nada, en el taller
"aprender todos" nos dan herramientas para realizar un taller con los padres, pero si

no sabemos usarlas como vamos a poder ensefar a usarlas?
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Cambio en programas anuales de cursos de informatica, es necesario saber el uso

didactico/ pedagdgico de lastic y su aplicacién en el aula

Seria conveniente el aprendizaje significativo de los programas de la XO, ya que la
ensefianza que se brinda es muy superficial para poder trabajar con los alumnos en

la escuela

Seria propicio talleres, seminarios y sobre todo la materia informatica se centre en
el uso de las Tic para llevarla a la escuela. como punto inicial, por ejemplo, la

utilizacién de los programas de la XO

para mejorar el aprendizaje de los futuros maestros es FUNDAMENTAL, antes de
realizar talleres y seminarios extras, cambiar el programa de informatica 1 y 2 para

que sean apuntados especial y fundamentalmente a la practica docente.

Mayor formacion abocado a cursos, talleres desde la didactica que nos ayude a

llevar el uso correcto de la XO en el aula
considero que el uso de informatica debe estar mas vinculado con la practica docente

si van a hacer una materia que se llame "informatica" la profe no puede tener 70
afos y ensefarnos a usar el Word, es una tomada de pelo. Y o no aprendi NADA,

nunca y tuve informatica dos afos, lo que prendi lo aprendi por fuera del instituto.
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